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RESUMO

Esta dissertacdo estuda préticas curriculares que contribuem para a constru¢io da
identidade cultural do aluno da zona rural. Assim como também, faz uma reflexdo
sobre a concepgdo de curriculo dos professores da instituicdo escola, além de
identificar o modelo de educacio e discutir o conceito de identidade e a concepgéo de
curriculo enquanto territério de poder. Utilizamos a abordagem qualitativa com
recorte em estudo de caso etnografico. Empregamos como instrumentos, entrevistas e
observacdo direta para rastrear os elementos que estdo imbricados na problematica
curricular: O primeiro capitulo traz uma reflexao acerca do conhecimento veiculado
pela escola no que se refere ao curriculo escolar da zona rural. No segundo capitulo
trabalhamos o quadro conceitual (identidade do sujeito, identidade -cultural,
modernidade, pds-modernidade, curriculo, poder). No terceiro capitulo apresentamos
os procedimentos metodolégicos em articulacdo com a andlise dos dados e sua
conseqiiente interpretacdo e por fim no quarto capitulo desenvolvemos algumas
consideracdes limiares. Existe no contexto do trabalho uma concentracio na relagao
de poder existente entre o curriculo, a identidade cultural e a escola, onde se percebe

este poder se manifestando de forma sutil, silenciosa.

Palavras Chave: Curriculo; Identidade cultural; Educagdo; Zona rural.
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RESUME

Ce mémoire étudie les pratiques de programme de cours qui contribuent dans la
construction de l'identité culturelle de 1'étudiant qui vit a la campagne, je veux dans ce
mémoire réfléchir sur cette construction identitaire. Autrement dit, je veux
comprendre I'importance du programme de cours dans les pratiques des enseignants
d’une institution scolaire, en plus je veux identifier le modéle d'éducation qu’ils
mettent en place, discuter le concept d'identité reli€ & ce modele de programme de
cours et leur pratiques et la relation entre programme de cours en tant que territoire de
pouvoir. Nous utilisons une approche qualitative centrée sur une étude de cas
ethnographique. Nous employons comme instruments dans la récolte des données des
entrevues et des commentaires directs, pour suivre les éléments qui sont imbriqués
dans la problématique de I’élaboration et de la mise en place d’un programme de
cours : Le premier chapitre présent une réflexion concernant 1'éducation et une
théorisation du programme de cours. Nous y discutons 1'éducation au Brésil deés
I’arrivée des jésuites et le privilege de 1'¢élite dominante concernant a I'éducation.
Nous y décrivons aussi l'histoire du role du programme de cours dans I’éducation
brésilienne, les politiques publiques destinées aux écoles en campagne et nous
discutons I’idée de programme de cours a partir de la théorie critique. Dans le
deuxie¢me chapitre nous évaluons I'identité du sujet et des questions identitaires a
partir de la mise en place d’un certain programme de cours. Dans le troisi¢me
chapitre nous discutons les relations de pouvoir existantes entre le programme de
cours, l'identité culturelle et 1'école, nous pouvons remarquer que le pouvoir se
manifeste de forme subtile, calme dans cette relation. Nous argumentons que le
programme de cours est un territoire contestable de pouvoir et qu’il arrive de manicre
intentionnelle qu’il va de paire avec les intéréts de la classe dominante. Dans le
quatriéme chapitre nous présentons les conclusions du mémoire, nous concluons qu’il

y a une relation directe entre le programme de cours et le processus de construction
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de l'identité culturelle de 1'€léve qui vit a la campagne et que celle-ci est construite

dans le quotidien scolaire.

Mots Clé : Programme de cours; Construction ; Identité culturelle ; campagne.



APRESENTACAO

Este trabalho € produto temporéario de uma pesquisa etnogréfica que tem como
elementos instigadores e bdasicos o curriculo, a identidade cultural, a educagdo da

zona rural, recortando a pesquisa nas séries iniciais do ensino fundamental.

No primeiro capitulo do trabalho dissertativo, trazemos uma discussao sobre o
conhecimento veiculado e disseminado, principalmente no que se refere a escola da
zona rural e no que diz respeito as politicas piblicas que sdo usadas como
instrumentos para atenderem a essas institui¢oes escolares. No que se refere ao
curriculo escolar da zona rural, ndo existe nenhum curriculo que atenda a essas
especificagdes, o que existe € um arcabouco conteudistico do meio urbano sendo
aplicado na escola da zona rural, ndo existindo, portanto, um curriculo que atende a

demanda rural a partir de um olhar especifico dessa realidade.

O curriculo que temos surgiu para atender as exigéncias da sociedade
capitalista urbana e continua até hoje como instrumento, através dos quais, a classe
dominante cria significado e divulga a sua ideologia. Assim como assegura a
manutencdo de formas subalternas de insercao na sociedade, que gera desigualdades e

hierarquizagao humana.

No segundo capitulo desenvolvemos a ferramenta conceitual. Refletimos
sobre a identidade do sujeito relacionando a identidade cultural, na modernidade € na

pos-modernidade. O sujeito da modernidade tinha uma identidade estdvel, definida,
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localizada, porém o sujeito da sociedade pés-moderna é um ator social que possui
uma identidade moével, fragmentada, que estd constantemente em processo de
formacio e recebe influéncia do meio, sendo portanto definido historicamente e nao
biologicamente, dai a necessidade da escola relacionar os contetidos trabalhados no
seu interior ao contexto sécio-cultural da crianga, afim de que esta ndo desarticule a
sua identidade em detrimento de outras diversidades alienigenas. No bojo deste
capitulo desenvolvemos também uma nogdo de curriculo e sua relagdo com o poder
instituido, pois confirma-se que o curriculo € um territério contestavel de poder que
acontece de maneira intencional para atender aos interesses da classe dominante e a
continuagio de seu legado ideoldgico-cultural. O curriculo sempre foi instrumento de
controle social e econdmico. Ao longo dos anos o curriculo tem sido controlado pelo
estado através da selecdo dos conteiidos e da inddstria do livro didatico que circula

nacionalmente.

Enfim, no terceiro capitulo discutimos procedimentos metodolégicos em
articulagio com a andlise de dados e sua interpretacdo, sendo avaliados o paradigma e
as questdes epistemolégicas, apresentando também, a amostra e 0S sujeitos

envolvidos na pesquisa.

Por fim, no quarto capitulo sera feito um conjunto de consideragdes limiares
que tém por objetivo reafirmar os procedimentos, andlise e interpretacdo do capitulo

anterior.



1. CURRICULO ESCOLAR E A EDUCACAO DA ZONA RURAL

Com a teorizagdo de curriculo, tem inicio a sua abordagem pelo campo
cientifico. O curriculo € o cerne da escola porque € através dele que o aluno amplia o
seu conhecimento sobre 0 mundo e se prepara para ser cidadao. O curriculo nao pode
estar desvinculado da vida e da cultura de um povo, por isso ele é considerado um
artefato social e cultural, colocado como modelo de suas determinacdes sociais, sua
historia, sua producio contextual, de acordo Moreira e Silva (2001). O curriculo ndo
¢ um componente inocente ¢ neutro da transmissio desinteressada do conhecimento
social, uma vez que estd nas entranhas da relacdo de poder, transmitindo visdes
sociais e interesses particulares, produzindo assim, identidades individuais e sociais.
Enfim, o curriculo tem histéria e estd vinculado a organizagdo da sociedade e da

educacéo.

O curriculo ndo € algo estdtico, nem tampouco deve ater-se apenas ao
planejamento e a transmissdo do conhecimento elaborado. Ele deve também atender
as diferentes classes sociais pode ser modificado, como também deve ter a
preocupacdo em articular os conteidos trabalhados com a vida cotidiana do

educando, a fim de que este nao se torne alienado e indiferente ao seu contexto social.

O curriculo perpassa as paredes escolares ja que tem relacdo direta com a vida

humana. Contudo, nem sempre se pensa num curriculo que atenda as especificidades
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do aluno da zona rural para que este se reconheca e se identifique com sua histdria,
sua gente, sua terra e que possa lutar e reivindicar por seus direitos e por uma vida

mais digna.

A escola é um dos espacos onde ocorre a educagao e, por carregar uma grande
responsabilidade e compromisso para com a sociedade, é alvo de criticas. Muitos
tedricos, a exemplo Apple (1982), afirmam que a escola ndo estd sendo o lugar da
democracia e da igualdade. Segundo ele, essa instituicdo vem contribuindo para a
efetivagio das realizagdes de dominagdo e apenas se preocupando com os principios

que orientam o planejamento, a transmissdo do conhecimento ¢ a avaliagao.

A escola brasileira deseduca, colaborando para a reproducdo da desigualdade
social, legitimando este processo e reproduzindo, de maneira fidedigna, os valores
desqualificadores das diferencas. Segundo Althusser (1994), a escola como aparelho
ideoldgico do Estado, cria condigdes para o acimulo de capital, colaborando, assim,
para a exclusdo social, dividindo a sociedade entre ricos e pobres, oprimidos e
opressores ndo apenas no que se refere a questdo financeira, mas também, no que se
refere a construgdo do conhecimento. Quanto a isso, Demo (1996, p. 97) também
afirma que “a educagfo ndo distribui renda de imediato, porém € fator primordial de
redistribuicio de renda, porque colabora na construgdo da competéncia humana

histdrica, voltada a fazer-se oportunidade™.



A escola € 0 espaco onde ha a troca de percepgdo, sensibilidade, experiéncias
e vivéncias. O aluno aprende a ler e a escrever. Mas também, a ter uma visao de

mundo.

Deste modo, existem algumas caracteristicas que sdo importantes na
formacdo curricular, levando-se em consideracdo o processo de articulagio da

heranca cultural da humanidade.

O curriculo geralmente foi ideologizado pela classe social que detém o poder
ou seja, o controle do Estado e dos meios de producao. Este modelo de conhecimento
detém uma visdo linear, cartesiana ¢ homogénea para se consolidar enquanto

formacéo oficial instituida.

A atual legislacdo da educagio possibilita a autonomia das escolas para
construir 0s seus curriculos. Ha, no entanto, dois problemas para o exercicio dessa
autonomia: o controle através dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e o
exercicio da cidadania e a responsabilidade que essa autonomia exige nao fazem parte

de cultura na qual estamos ligados.

Essa situacdo tem como ponto de reflexdo central a falta de respeito ao
diferente que se apresenta como compreensdo limitada da alteridade, pois a
desigualdade étnica seria uma agdo publica que privilegia a cultura branca judaica-
crista, sendo que esta tenta aculturar as outras formag0es étnicas, estabelecendo um

pré-julgamento dos valores morais e estéticos de outras produgoes.
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Diante deste contexto, percebemos que o curriculo oficial é padréo para todos,
tornando todas as escolas em uma. Deste modo, as escolas da zona rural sdo vitimas
deste perverso sistema, onde os alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental se
deparam com uma realidade diferente da sua e diferente, também, de seus costumes e
da sua cultura. Por isto, aos poucos, vao negando a sua identidade porque, ao
ingressarem na escola, tém omitido as suas origens, rejeitando e desprezando as
atividades rurais (colher, plantar, movimentos culturais, etc.) e, muitas vezes, sentem-
se envergonhados da sua familia por considera-la inculta sentem-se envergonhados

diante de uma sociedade que se autodenomina civilizada.

O curriculo utilizado nas escolas rurais ¢ um curriculo padrao que contribui
para o desaparecimento da subjetividade e da prépria identidade, transformando todos
em um, nao havendo, portanto, uma escola para o aluno da zona rural. Quando existe,
esta escola, muitas vezes, nio tem permitido um entendimento local, nem tampouco
tem proporcionado para estas pessoas oportunidades nos grandes centros urbanos,
uma vez que € considerado atrasado, tabaréu, podendo ser comprovado inclusive, nos
livros didéticos, quando apresenta o sujeito da zona rural de forma deformada e

ridicularizada.

Sabemos fartamente do quanto essa cultura rural foi desmerecida pelo centro
urbano, pelas instituicdes escolares e por outros veiculos. Temos plena consciéncia de
que o individuo que nos tornamos, seja ele o que for, tem profundas raizes nos

sentimentos, sensibilidades e significados ricamente contextualizados das mulheres e
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homens daquela comunidade capazes de se manter pacificos diante de um sistema
econOémico que privilegia o lucro em detrimento das pessoas e diante de um sistema
educacional que ainda aliena centenas de criangas para quem a educacdo poderia ser

tao importante.

Nio podemos aceitar uma sociedade de tantas injusticas e discriminagdes.
Tampouco pudemos aceitar escolas, como afirma Apple (1999), que produzem
“capital humano”. Ferimos o nosso proprio senso de bem comum sé em pensar nesta
educacio. E humilhante para os professores, e cria um processo educacional

desvinculado das vidas de um grande nimero de criancas.

Desta forma, sendo o curriculo o eixo articulador das agdes da aprendizagem,
estruturador € estruturado por elas, a problemdtica deste aluno da zona rural —
indiferente a sua realidade, evasor e repetidor de ano — nos inquietou, e nos indignou
a ponto de brotar o desejo de fazer um estudo para investigar as razdes desse
desalento que impde ao aluno da zona rural um imaginério e uma realidade alheia a

sua.

Desde o periodo que assumimos o projeto REDE UNEB 2000, ficamos
inquietos com a postura dos alunos da escola da zona rural ao rejeitarem as suas
origens e se envergonharem de suas familias. Percebiamos que essas criangas
desejavam e valorizavam nao sé estar como também ser de um mundo distante do

seu, sendo este imposto pelas informagdes advindas da escola, que desvaloriza,
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abertamente, a bagagem cultural local e as experiéncias de vida que a crianca ja traz
para a escola, assim como os recursos que s6 S0 vistos como objetos para serem
consumidos pelos sujeitos da zona urbana. Acreditamos que € preciso ressignificar o

sentido da escola, pois € certamente neste residuo que existe um projeto de

transformacio do homem e do mundo.

Assim sendo, considerando que o aluno da zona rural evade da escola, repete
0 ano ou, quando nio, se torna alienado diante da sua cultura, ele é reconhecido como
simbolo de baixa inteligéncia e, ainda, caracterizado como ser humano que néo
possui habilidades para a aprendizagem. Quando este aluno evade ou rejeita a escola,
ele estd sendo inteligente por deixar uma escola que ndo lhe inspira nenhum
interesse. Logo, diante da necessidade de um curriculo voltado para as
especificidades do aluno da zona rural respeitando o seu contexto, colaborando assim
para a formacdo da sua identidade e para que sejam sujeitos ativos, criativos e criticos
perante a realidade, questionamos: qual a contribui¢do do curriculo para a construgao
da identidade cultural da crianca da zona rural nos anos iniciais do Ensino

Fundamental?

Além deste, buscamos através desta pesquisa alcangar os seguintes
objetivos especificos: resgatar a concepgdo de curriculo dos professores da escola;
identificar o modelo de educagdo presente no curriculo, confrontando-a com as

emergéncias de uma educagio rural.
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Esta pesquisa estuda a individualidade, respeitando os sentimentos de cada
sujeito envolvido na pesquisa, buscando as suas especificagdes para que possa
construir a sua propria histdria. Baseado nesses pressupostos e no desejo de investigar
a construcao da identidade cultural da crianga da zona rural no curriculo, € que esse

estudo mostra a importincia de uma abordagem qualitativa de pesquisa.

Na pesquisa qualitativa, a realidade € compreendida, interpretada e
comunicada, ou seja, construida valorizando o sujeito, suas interagdes e experiéncias
cotidianas, ndo havendo uma sO realidade, mas tantas quantas forem suas
interpretacdes, porque o pesquisador vai até o fendmeno, procurando interpreta-lo,
analisd-lo e contextualizd-lo. Cabe ao pesquisador conhecer o sujeito pesquisado
procurando entender o seu contexto para se chegar ao que aquele pensa, sente, analisa

e julga.

Partindo desses principios, trabalhamos com o estudo de caso etnografico,
pois ele da énfase ao conhecimento do particular e 0 pesquisador, ao escolher uma
unidade, pretende compreendé-la como tal. Este tipo de pesquisa permite uma visao

profunda e, a0 mesmo tempo, unificada de uma unidade complexa.

Uma das caracteristicas do estudo de caso etnogréfico, é que este se preocupa
mais com o processo do que com o resultado, envolvendo a descri¢do do contexto e
da populagdo. Também existe a vantagem de retratar situagdes vivas do dia-a-dia

escolar, sem percas de sua complexidade e de sua naturalidade. E preciso esclarecer
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que nesse tipo de pesquisa, 0 pesquisador nio parte de um simples esquema tedrico

fechado, mas sim de uma experiéncia descritiva.

A escolha da abordagem qualitativa e do estudo de caso etnogrifico nesta
pesquisa se faz necessdrio porque se constitui no mais adequado caminho para se
investigar a construcdo da identidade cultural da crianca da zona rural no curriculo

dos anos iniciais do Ensino Fundamental de uma escola da rede municipal de Satiro

Dias-BA.

A pesquisa ocorreu no municipio de Sétiro Dias-BA, na Escola Dr. Luiz
Viana Neto, localizada na comunidade de Baixa Preta, tendo como foco os alunos da
1* a 42 séries. A escola conta com quarenta e dois alunos e quatro professores e tem
trinta e oito anos de existéncia. Esta escola pertencia a rede estadual de ensino, mas

em 1999 foi municipalizada.

Acreditamos que houve uma relevante interacdo entre o pesquisador e o
pesquisado e, por ser a escola um espaco complexo, onde existem diferentes papéis e
diferentes concepgdes de mundo, utilizaremos diversos procedimentos de coleta e
producdo de dados para que possamos ter uma melhor visao do fend6meno. Dentre
eles, temos 0s seguintes: observagio, entrevistas semi-estruturadas com professores e
alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental, andlise de conteudo do Projeto
Pedagégico Curricular da escola pesquisada. Neste percurso, centramos nossas

atencOes para o cotidiano escolar.
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Para melhor compreensao dos fatos o trabalho foi realizado a luz de alguns
tedricos para que melhor pudéssemos refletir sobre o tema. No que se refere a
construcdo da identidade cultural da criangca da zona rural no curriculo dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, fizemos uso de leituras de Stuart Hall (2005) que
discute o surgimento de novas identidades, mostrando também que as novas
identidades estdo fragmentando o homem, deslocando, assim, a identidade cultural, e
levando a crer que estamos passando por uma verdadeira “crise” de identidade,
devido as grandes mudangas estruturais que se deslocam e 0s processos centrais das
sociedades, abalando, desta maneira, aquela referéncia inabalada atribuida ao sujeito.
O autor procura ainda analisar em que consiste esta crise € quais as suas
conseqiiéncias, mostrando-nos que as identidades modernas estdao sendo

“descentralizadas”, deslocadas e fragmentadas.

Vimos também José de Souza Martins (2000) que traz uma abordagem sobre a
vida e a angistia do homem simples que é perturbado por meios de dominagio,
atrapalhando com isso a compreensdo da histéria e do destino. Martins propde que
possamos refletir sobre a possibilidade de que a esperanga € possivel e podera se
tornar realidade em meio a adversidade. Na realidade, € um reencontro do homem

consigo mesmo na diferenca de nossa especificidade histérica.

Trazemos também, as idéias de Michael Apple (1989) porque este €
considerado um marco importante na andlise critica do curriculo, fazendo também

uma critica tanto as teorias existentes do curriculo quanto as préticas curriculares
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adotadas nas escolas. Além disso, o tedrico também chama a atengdo para as
influentes teorias da reproducdo cultural e social que o curriculo exerce, alertando
para a introdugdo de elementos de contradicéo, resisténcia e oposicao, afirmando que
as escolas t€m um importante papel na producdo do conhecimento e ainda nos
advertindo para as mensagens ideoldgicas implicitas no conteido oficial trabalhado

nos espacgos escolares.

Também nos embasamos em Moacir Gadotti (2000), que afirma que a
civilizagdo tecnoldgica nos trouxe beneficios, mas, também, males na medida em que
contribuiu para que pensemos num mundo sem limites porque convivemos com a
destruicao do nosso préprio habitat — o planeta. Diante desta realidade, a educagio
tem um importante papel que € o de redirecionar o olhar da sociedade e incentivi-la a
repensar seus valores e a importancia da ética. Enfim, a educacao do futuro deve
ajudar a sociedade a perceber € a sensibilizar-se diante da destrui¢ao do planeta terra

e diante da destrui¢do e da perda da identidade do proprio homem.

Buscamos, também, algumas reflexdes de Pablo Gentilli (1995), na sua
constante luta contra as politicas publicas de exclusio, caracteristicas essas da politica
neoliberal, discutindo também a configuracio dos sistemas escolares como mercados
e o impacto das reformas educacionais e dos programas de privatiza¢ido sobre as

questdes educacionais, abordando também a questdo da pobreza e da educacéo.
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Foi, também, utilizada em nossa fundamentagdo tedrica a contribui¢do de
Antonio Flavio Moreira (1990) que tem se dedicado em estudar a histdria do

curriculo € a constitui¢ao escolar.

Também nos baseamos em Roberto Sidnei Macedo (2000) que faz uma
abordagem sobre os desafios complexos do curriculo na tentativa de sua consolidagio

e como este mesmo curriculo pode estabelecer um didlogo na duvida, na incerteza e

no conflito.

Ainda foram utilizados os estudos de Nilda Alves, Regina Leite Garcia e
Silvio Gallo (2004) que trabalham o curriculo a partir da discussdo sobre o

conhecimento em rede.

Refletimos com Vera Maria Candau e Carmem Tereza Anhorn (1999) que
defendem as questdes didaticas na diversidade cultural e no cotidiano escolar,
reestruturando o curriculo a partir da prépria base sem afetar o conteudo oficial,
sugerindo que sejam trabalhados conceitos, temas e fatos dentro de diferentes
tradicdes culturais, podendo, assim, segundo as autoras, haver uma transformacio
curricular diretamente na relacio tedrica e pratica, sendo, portanto, preciso haver uma

preparagdo por parte do professor.

Por fim, apesar de partir de pressupostos tedricos diferentes dos demais
autores, incluimos, também, a contribuicdo de Edgar Morin (1990) uma vez que ele

reflete sobre a compreensdo da condi¢cdo humana no mundo e sobre a condig¢ao do
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mundo humano que, ao longo da histdria, se tornou condi¢do da era planetaria.
Segundo Morin, na era das telecomunicagdes, da informagdo, da internet, estamos
submersos na complexidade do mundo que, muitas vezes, sufocam mnossa
possibilidade de inteligibilidade. Esta postura € o que também agrava a dificuldade
humana de conhecer o mundo local ¢ o mundo planetario. E o modo de pensar que
atrofia em nos esta visdo, em vez de desenvolver a aptiddo de contextualizar e depois

globalizar, sendo que a exigéncia da era planetéria € pensar a relacio com o todo.

Diante do exposto, tracamos agora o percurso que foi efetuado por nds, ao
longo desta pesquisa, o qual se refere a estruturacio deste trabalho. O capitulo
primeiro € intitulado Conhecimento e cultura na escola: uma abordagem histdrica, no
qual se fez uma discussdo sobre o conhecimento veiculado na escola tomando por
base o curriculo etnocéntrico. No segundo capitulo, intitulado de Conceitos de
identidade, discutimos algumas concepgdes relacionadas a identidade do sujeito e a
identidade cultural. Na oportunidade, abordamos sobre a crise de identidade. No
terceiro capitulo, Curriculo: saber-poder-identidade, enfocamos o curriculo como
“territério” de constru¢do e articulagdo de poder, saber e identidade. No quarto
capitulo, Um estudo sobre o processo de construcao da identidade cultural da crianca
da zona rural: um relato de experiéncia, apresentamos, detalhadamente, 0 processo
metodoldgico destacando os seguintes aspectos, a saber: o tipo de abordagem, o
campo de atuacdo, os sujeitos da pesquisa e os procedimentos de coleta e producado de

dados. Ainda neste capitulo, fizemos a andlise dos dados coletados. Por tltimo,
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discorremos sobre as consideragdes finais. Faz-se necessario registrar que nossa
intencdo aqui ndo € de concluir, mas sim de contribuir para a constru¢do de uma
concepgio de curriculo para as séries iniciais do Ensino Fundamental da zona rural,
para que se possa minimizar a desqualificacdo das culturas negadas e silenciadas no

curriculo da zona rural.



CAPITULO I

1. CONHECIMENTO E CULTURA NA ESCOLA: A EDUCACAO

A educagdo existe desde o inicio da humanidade. Educar-se é tornar-se

cidaddo com direitos e deveres garantidos e respeitados.

Todos nds estamos envolvidos no processo de educacdo tanto para aprender
como para ensinar, para saber, para ser e para conviver. A educagio acontece na rua,
na casa na igreja ou na escola, ndo havendo assim apenas um lugar em que aconteca a
educacdo. A educacdo deve caracterizar-se e identifica-se com a sua cultura. A
educacido € um modo de vida dos grupos sociais que criam e recriam a sua cultura, a
sua maneira de ensinar e de aprender o saber que atravessa as tribos, os codigos

sociais, as regras do trabalho etc.

A educagdo existe também na imaginac@o das pessoas, nas ideologias destas e
nos grupos sociais que objetivam transformar os sujeitos e 0 mundo para melhor, mas

esta mesma educacio pode fazer o contrario: educar para a submissao e a opressao.

Na verdade a educacgao é uma interacio de padrdes de cultura e de relagdes de
poder contribuir para que o homem se torne mais humano e sensivel diante dos
outros. O processo de educagio ultrapassa os limites do processo de escolarizag¢do o

primeiro estd contido no segundo, que é necessario, mas nio suficiente.
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Segundo Branddo (1995), a escola surgiu a partir do momento em que o
trabalho produziu bens e quando o poder foi dividido e hierarquizado socialmente. O
saber comeca a ser distribuido de maneira desigual, servindo aos interesses pessoais
de alguns e colaborando para o acirramento das diferencas, surgindo questdes como
ensinar, 0 que ensinar, a quem ensinar, sendo assim, a educacao vira ensino e reduz a

aldeia a escola. Isto na nossa compreensao significa a divisao social do saber.

Um outro aspecto que merece atencdo € o trabalho que era desenvolvido em
favor da comunidade, a crianca crescia tendo uma nocdo do coletivo, da
solidariedade. Muito diferente do que vivemos na era dos mercados globalizados e do
livre comércio, em que a educagio deve atender as exigéncias da sociedade capitalista

ao invés de trabalhar dentro dos principios da solidariedade e da dignidade.

Torna-se importante ressaltar que a educacdo surge privilegiando a elite da
época, com um curriculo excludente que coloca a margem os desprovidos de bens.
Cabendo ainda atestar que este perfil de educacdo excludente perpassa os periodos

histéricos, numa convivéncia conflituosa e contraditéria.

O fato € que a educacdo esta estreitamente relacionada com 0s anseios sociais
¢ ¢ dessa sociedade que surgem as exigéncias e os ditames, que por sua vez norteiam
as praticas educacionais vigentes, atendendo assim as exigéncias sociais de formagio
de tipo de pessoa que queremos e para qual sociedade. A educacdo é uma pratica

social que através do saber reproduz o sujeito social que se tem € que se quer.
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Atualmente no Brasil, no que se refere a legislagdo, houve um grande avango.

A Lei n° 9.394/96 abre novos horizontes, novas perspectivas, novas esperancas. Esta
lei € flexivel, aberta e da autonomia para que as unidades escolares construam o seu
préprio curriculo. Apesar de que também esta lei deixa muitos elementos que devem
ser regulamentados. E notério que embora a legislacdo deixe espago para que através
do Projeto Politico Pedagdgico, as escolas construam o seu curriculo, levando-se em
consideragao as suas especificidades locais, as escolas ainda ndo atentaram para isso.
Antes tinhamos uma legislagdo “engessada” que dava autonomia, hoje temos a

autonomia, mas ainda nao temos as habilidades necessarias para ousarmos usufruir

desta autonomia, legitimando-a.

A atual Lei garante a universalizacdo do ensino basico para todos, até mesmo
para aqueles que nao tiveram oportunidade quando criancas, mas apesar disto, ainda
precisa de um fator imprescindivel que é a qualidade do ensino para assegurar a
permanéncia do aluno na escola e, sobretudo diminuir significativamente a
reprovacao e a evasao escolar. Mas para que isto se concretize € preciso uma escola

prazerosa que incentive o aluno e que procure articular o contetido ao contexto desse.

Confunde-se universalizagio do ensino com extensdo de um conjunto pré-
estabelecido de conhecimentos ja sistematizados numa espécie de uniformizacdo da
cultura. Para se falar em educagio para todos, deve-se partir da premissa de que €
importante, inicialmente, o respeito e uma melhor relacio com a cultura primeira do

aluno. Porque do contrério este modelo de educacdo contribuird para a desigualdade
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social do pais. Muitas vezes também nem mesmo os profissionais da educagao

questionam a qualidade de ensino que temos.

A educacdo € acdo de desenvolvimento do individuo em todas as suas
potencialidades ndo podendo, portanto, ser inoperante, neutra no que se refere a
transformacdo da sociedade. Nao podemos perder a esperanca de que a educagdo
pode colaborar na construcdo da igualdade e da liberdade, afinal ela pode ser
modificada. No entanto, € necessario a participacdo de todos, principalmente dos
profissionais na luta politica, nas organizagdes e nos espacos encontrados no dia-a-dia
da sala de aula. As alternativas sdo mais eficientes e significativas quando surgem da

base.

1.1 Educagiio e escola na zona rural: a desarticulacio com o cotidiano

Vale ressaltar que no que se refere a educacdo na zona rural a Lei n°

9.394/96, a contempla nos seguintes termos, citado por Gadotti (1988, p.93):

Art.28. Na oferta de educagio basica para a populacao rural, os
sistemas de ensino promoverdo as adaptacdes necessarias a sua
adequacdo as peculiaridades da vida rural e de cada regido,
especialmente:

I. Contetidos curriculares e metodoldgicos apropriados as reais
necessidades e interesses dos alunos da meio rural;

II. Organizacdo escolar prépria, incluindo adequagido do
calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condigdes
climaticas;

II1. Adequagio a natureza do trabalho no meio rural.
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Este € o tnico artigo da lei que contempla a educagéo rural, muito embora o
contingente populacional de alunos na zona rural seja muito grande no Brasil. No que
diz respeito ao Estado da Bahia, conforme o Instituto Nacional de Pesquisa (INEP)
2000 — Censo escolar na Bahia, dos 3.712.673 alunos matriculados no ensino
fundamental, 1.220.998 estdo na zona rural. No municipio de Sétiro Dias de acordo
com o censo — 2003, 80% dos alunos de 12 a 82 série do Ensino Fundamental estao no
meio rural. Devemos reconhecer, entretanto, que se outras leis ndo contemplaram a
educagdo rural, esta pelo menos abriu este espaco. Porém o espaco criado deve ser
regulamentado e ainda ndo vimos nem ouvimos falar de nenhum municipio que tenha
feito esta regulamentacdo, fazendo as construgGes necessarias nos seus sistemas de

ensino municipal, principalmente no que se refere aos contetidos curriculares.

Existe uma caréncia muito grande de reflexdo sobre a realidade do meio rural
apesar do grande nimero de tedricos que dentro de uma perspectiva critica, t€ém
produzido textos na drea de curriculos. Entre esses podemos citar, Moreira (1999),
Silva (1993), Giroux (1986), Apple (1982), que ja sdo referéncias consolidadas. No
entanto, nem mesmo a Universidade tem se preocupado, havendo assim, uma grande
omissdo. Na verdade trata-se de uma cultura negada, pois ha poucas produgdes nesta
area assim como nao se percebe qualquer tipo de preocupagao Segundo Santos (s/d,

p.7):

Ainda assim, entendemos que os professores €, por extensao, as
criancas da roga nao se beneficiardo com esses saberes, pois eles
se referem a uma realidade urbana, a um mundo uniforme e



21

homogéneo, a um espaco cujas redes de relacdes sdo
estabelecidas ¢ fundadas em referéncias que nao lhes dizem
respeito.

Para compreendermos melhor esta realidade é necessario se fazer uma breve

retrospectiva do Brasil no que diz respeito a educacdo na zona rural.

Segundo Calazans, citado por Santos (s/d), a educacao rural pode ser
analisada a partir de dois periodos distintos: o primeiro referente ao seu surgimento
no inicio do século XIX, no final do segundo Império e o segundo iniciado no século
XX, a partir dos anos 30 com a consolidagdo do “Ruralismo Pedagdgico™ que
defendia uma escola rural tipica, que levasse em consideragio os interesses da

regiao (p.8).

No primeiro momento aconteceram as grandes transformacdes dos setores
social, politico e econdmico do pais que deram origem as revolugdes agro-industriais
e industrial, que gerou um enorme rebulico na sociedade brasileira, obrigando assim

aos grandes latifundiarios a construirem escolas.

Estes fatos, segundo Santos (s/d), marcaram, embora tardiamente, 0 ensino
rural no Brasil que comecou de forma descontinua e descomprometida com os reais

interesses do homem da zona rural.

Na década de 60 e 70, houve varios programas de educacdo rural, alguns
relevantes, como o método de Paulo Freire, algumas inovacOes de educacdo de

adultos, inovagao tedrico-metodoldgica, de acordo, com Santos (s/d).
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Evidentemente que estes programas colaboraram, porém ndo houve tantas
mudangas. De acordo com o Plano Nacional de Educacio — PNE (1998), a escola
rural requer um tratamento diferenciado. Apesar de que o PNE se preocupa com a
possivel nucleacdo das escolas multisseriadas, ndo trata, entretanto, no que diz

respeito as adequacdes curriculares.

O Ministério da Educagdo — MEC, através do Projeto Nordeste, buscou
algumas cooperacOes técnicas para trabalhar com classes multisseriadas, buscando
como alternativa a “Escuela Nueva” da Colombia. A parir de 1997, os Estados do
Nordeste iniciaram o processo de implantagdo da Estratégia da Escola Ativa na
educacdo rural através do Fundo de Fortalecimento da Escola - FUNDESCOLA. Nao
deixa de ser um projeto audacioso, pois tem toda uma metodologia e estratégia
especifica para trabalhar com o aluno da zona rural, trabalhando mais com a
autonomia da crianga, porém sdo rarissimos os municipios brasileiros que o
implantaram, mesmo porque, apesar do MEC incentivar, inclusive capacitar 0s
professores e disponibilizar alguns materiais didaticos, é preciso que o municipio
entre com uma contra-partida de alguns kits pedagdgicos, que sdo relativamente
caros, além de trocar o mobilidrio — as carteiras. Por conta de tudo isso 0s municipios

na sua maioria se negam a fazer as implementagOes necessérias.

A Escola Ativa foi implantada ha 30 anos pela soci6loga colombiana Vicky
Colbert, voltada para a escola rural, foi inspirada na Escola Unitaria, projeto da

UNESCO nos anos 60. Colbert apenas inovou, porém a filosofia nao € nova. Os
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principios deste modelo de escola, baseia-se na participagdo dos alunos, professores e
comunidade na escola. HA um enfoque no curriculo e na formacdo continuada dos
professores. E interessante ressaltar que os alunos resolvem os problemas em
pequenos grupos, tornando uma aprendizagem cooperativa e 0 que € aprendido € para
resolver os desafios cotidianos. Este modelo de escola ativa surgiu na Colombia,

devido ao alto indice de evasio e repeténcia.

Acreditamos que, diante do exposto, democratizar a educagdo significa,
sobretudo oportunizar ndo S6 0 acesso, mais também a permanéncia dos alunos na
escola. Programas especiais para os alunos menos favorecidos, principalmente da

zona rural sdo aceitdveis desde quando proporcionem mudangas significativas.

A zona rural ainda € um lugar onde se instala a pobreza devido o trabalho
rudimentar e dificuldades de sua contrapartida com politicas adequadas. De uma certa
forma a experi€ncia colombiana foi inovadora, modificando as politicas puablicas, a

avaliacdo e a formacédo do professor.

Este isolamento da zona rural remete a caracteristica de nosso passado
colonial quando foi desenvolvida uma consciéncia servil, um comportamento
submisso e sobretudo, de isolamento das comunidades civilizadas — comunidades do
centro urbano. Assim se faz necessario refletirmos acerca do conhecimento que

devem ser trabalhados nas escolas. Spencer, citado por Moreira (2001), afirmou que o
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questionamento mais importante que o professor deve fazer referente a escola é: que

tipo de conhecimento vale mais?

A partir da questao que Moreira (2001) traz, uma segunda pergunta poderia
ser feita: Qual o conhecimento que vale mais: o conhecimento da classe popular ou o
conhecimento da elite? As discussodes, os valores sobre 0 que deve e 0 que ndo deve
ser ensinado perpassam as questdes de curriculo que, evidentemente, € um
componente polémico e, sobretudo politico. Educacdo, Escola e Curriculo:

articuladas culturalmente.

Para melhor compreendermos voltamos a génese do campo de curriculo. Este
surgiu pela primeira vez como objeto de Estudo nos Estados Unidos por volta dos
anos 20 de século XX, em conexdo com o processo de industrializacdo. O modelo
institucional desta concepgdo de curriculo é a fibrica. Sua inspiracdo tedrica é
administracio cientifica de Taylor. Enfim, o curriculo que campeia a escola, teve sua
base inspiradora na politica liberal, na 16gica das relacoes de producdo do capitalismo
¢ na ciéncia moderna como norma padrido de socializacdo do conhecimento, que

funciona de maneira arbitraria, como nos afirma Macedo (2000, p.2):

O curriculo é uma fibrica de construir consciéncia
colonizadoras, servindo aos interesses do poder, podando a
autonomia do sujeito e descartando o contexto social do mesmo.
A autonomia que ele prega € uma autonomia outorgada que nao
acontece no dialogo, domesticando assim a imaginagao
pedagdgica.



25
A principal questdo do curriculo ndo estd no ato de planejar, mesmo porque
este € importante na organizacdo escolar. O problema crucial estd na politica da

reducdo da ac¢ao do curriculo.

Desta forma, o conteido € dado em pecas separadas e depois testado para ver
se o aluno “aprendeu”. Esta escola ¢ irrelevante para o aluno, dissimulando 0 mesmo

e transformando-os em passivos consumidores do conhecimento e produto ja pré-

estabelecido por norma.

Segundo Bobbitt, citado por Silva (2002, p.12), os estudantes devem ser
processados como um produto fabril, pois o curriculo € isso, a especificacido precisa

de objetivos, procedimentos € métodos para a obtencao de resultados mensuraveis.

Bobbitt, era um conservador, embora buscasse transformar o sistema
educacional da época. O modelo de educagio deste, estava totalmente voltado para a
economia. A maior tarefa deste especialista consistia em fazer levantamento das
habilidades, criar curriculos que atendessem essas habilidades e também planejar e
elaborar instrumentos de medicdo que possibilitassem dizer com exatiddao se os

alunos aprenderam.

Assim sendo, Silva (2002), afirma que as definicdes sobre curriculo ndo t€ém
um dnico significado, pois a sua definicdo depende dos diferentes autores e das
diferentes teorias. Uma definicdo certamente ndo explicaria o que € um curriculo:

uma defini¢do revelaria “o que uma teoria pensa o que o curriculo €” (p.14). Mais
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importante do que definir um curriculo € saber as questées que uma teoria curricular

procura responder. A abordagem do curriculo é mais histérica do que realmente uma

definicao.

Cunha (s/d), nos seus estudos sobre a obra de Michael Apple, Ideologia e
Curriculo; afirma que para este, curriculo é o conhecimento escolar, selecionado a
partir da escola, que se apresenta de forma oculta e manifesta, organizado em 4éreas,
sendo algumas destas, consideradas mais importantes do que outras com a finalidade

de atender as diferentes classes sociais.

Segundo Apple, (1982), existem dois tipos de curriculo: o curriculo oculto e o
curriculo manifesto. O curriculo oculto ndo € planejado pela escola, entretanto, possui
uma fungdo tao importante quanto o outro, € através deste que as normas, valores,
tendéncias sdo transmitidas no cotidiano escolar. Inclusive, através da postura que o
professor toma diante de alguns fatos. O curriculo manifesto € planejado pela escola,
¢ selecionado, classificado, organizado e legitimado, tendo o poder de escolher o

conhecimento a ser trabalhado.

Nem o conhecimento nem a cultura podem ser reduzidos a categoria de
coisas, afirma Silva, (2002) porque assim seria reduzir a sociedade a algo estatico,
parado e o individuo a alguém passivo. O conhecimento e a cultura se articulam com
o movimento de producido e tém carater politico e histérico, variando também de

acordo com as épocas e com as situagOes. O conhecimento tem historia, ndo € um
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elemento estavel, imével, ele tem vida e deve acompanhar o movimento da
sociedade, portanto, nés fazemos o conhecimento € 0 conhecimento nos faz. Este é

intencional e Silva (2002) nos confirma que o curriculo néo € inocente.

O curriculo ndo €, pois, um meio neutro de transmissao de conhecimento ou
informacbes. O curriculo tampouco € meramente um processo individual de
constru¢do no sentido psicoldgico-construtivista. Ao determinar quem esta autorizado
a falar, quando, sobre o qué, quais conhecimentos sdo autorizados, legitimos, o

curriculo controla, regula e governa (SILVA, p.193).

Os estudos em torno do pensamento curricular tém objetivado os movimentos
de constituicio do campo de curriculo compreendendo a influéncia da teorizacao
estrangeira, as politicas curriculares implementadas, os curriculos vigentes, a fungéo
do professor e do intelectual na constitui¢io do campo e das praticas vividas. Enfim,
os estudos de curriculo no Brasil tiveram forte influéncia da Sociologia americana e
da Sociologia inglesa, nas pesquisas e na teoria do curriculo, principalmente aquelas
relacionadas a histdria do curriculo e a histéria das disciplinas. A histéria do curriculo
¢ importante porque ajuda a desmistificar e esclarecer que o curriculo tem historia e €

socialmente construido.

-

E importante que com o olhar da Nova Sociologia da Educagdo se possa

examinar os recursos materiais e ideoldgicos utilizados no curriculo. Pois, a maneira
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como a sociedade classifica, organiza, transmite e avalia os saberes reflete poder,

conforme relata Forquim, citado por Gongalves (2003, p.59):

A hipétese fundamental no projeto de andlise critica do
curriculo, deve tornar claro as complexas relagoes que podem
existir na estrutura dos saberes escolares, modo, transmissoes € a
forma dominante de poder e de controle social que exerce tanto
dentro como fora na Sociedade global.

Assim sendo, uma disciplina escolar comporta nio somente as praticas
docentes, mas as finalidades que presidem a sua constituicio e o fen6meno de
aculturacdo de massa que ela determina, na histéria da disciplina ajuda ndo sé a

histéria da educacdo como a histéria da cultura.

De acordo com Genilton Rego, citado por Gongalves (2003), se ficarmos
presos aos conteddos cairemos em outro erro porque as formas, as avaliagOes, a
finalidade, tudo influencia na transmissdo de uma disciplina, portanto, o pesquisador
deve ir além, observar a evolucao da didatica, o porqué das transformacgoes e analisar
cuidadosamente os conteidos do conhecimento. Pois existe uma articulagcdo da
disciplina com as atividades, com a exposigio, com a avaliagdo, com a motivagao e
com os objetivos da escola. E através das disciplinas, dos contetidos escolares e da

propria escola que os interesses dominantes estruturam-se.

A histéria das disciplinas é algo complexo, o que foi discutido aqui € muito

sumadrio, porque envolve o contexto sécio-politico e econdmico, devendo ser também
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uma historia além de descritiva, explicativa e problematizadora. Esta hist6ria para a
compreensdo logica do curriculo ndo tem sido preocupacdo de pesquisadores que

discutem essa tematica.

As disciplinas como base do curriculo ndo é um projeto neutro, burocratico e
racional, € um projeto para conservagido e estabilidade para se firmar de forma
efetiva. As disciplinas foram inventadas para limitar o debate sobre os propdésitos
escolares de modo a limitar também o debate democritico sobre a melhoria na

educacgao e na sociedade.

Uma das finalidades de toda a intervencéao curricular € a de preparar o aluno
para ser cidadao ativo, critico membro de uma sociedade solidaria e democratica, nao
havendo mais lugar para um curriculo dogmético, fragmentado verticalizado. E
preciso um curriculo que tenha em vista a construcdo de alunos criticos capazes de se
adaptarem melhor a0 mundo que o rodeia. Atualmente o curriculo ndo € mais
concebido na teorizagdo educacional como plano de estudo, grade curricular,
conteidos de ensino. O curriculo segundo Pereira (2001), é concebido como
“territorio” de luta, resisténcia e transformagdes, sendo lugar de contestacgdo, lugar de

desconstrucio, lugar multi-referencial ¢ de convivéncia de classe, raga, etnias, género,

religiOes e pessoas que vivem na zona rural.

Assim sendo, a escola da zona rural ndo deve seguir férmulas e manuais

prontos, o professor deve partir de pesquisas, da prética, do concreto, sistematizando
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o conhecimento, procurando apontar pistas para se pensar um curriculo e um processo

de formacéo profissional adequado.

»

E importante salientar que a permanéncia de uma disciplina no curriculo
depende do valor que se da a esta disciplina. A tradicdo académica conta com dois
mecanismos de manutencdo da disciplina. De acordo com Macedo (s/d), um dos
componentes € a ideologia que se encontra no senso comum € 0 Outro sao 0S exames
nacionais que desprestigiam o conhecimento unitario e subjetivo. Consideramos que
iss0 ndo ocorre por acaso, incompeténcia ou pelas amarras das disciplinas, mas
porque o conhecimento formal dissociado da pratica constitui-se em um poderoso
elemento de diferenciacdo social causando exclusdo social. Nossa histdria traz
capitulos freqiientes de dominagio de muitos segmentos da sociedade sem cidadania.
Como diz Martins (1993), nossa cultura barroca de fachada, com base nas conquista,
exclui indios, camponeses e, na cidade, migrantes, favelados, nos cortigos, sem teto

etc., em uma fenomenologia bastante conhecida.

1.2 Educacéo e exclusio social

A maneira como a escola trata as criangas vindas de familias pobres merece
uma certa atencdo, uma certa avaliacdo por parte da instituicao escolar. Estas criangas
pobres tém menos €xito na escola, muitas sdo repetentes e outras evadem. Os motivos

que causam a repeténcia sido inimeros: Elas sdo as que t€ém menor poder na escola,
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sao as menos capazes de fazer valer suas reivindicagdes, ou de insistir para que suas
necessidades sejam atendidas, por outro lado a qualidade do ensino que chega até elas
€ duvidoso e a pedagogia inapropriada,os contetidos sio alheios a realidade destas

criangas.

Gentilli (1995) nos afirma que as criangas pobres mostram um baixo
rendimento escolar comparado as criancas filhas da classe média, inclusive lhes siao

dadas menores chances de entrar em uma universidade.

No interior das instituicdes formalmente igualitarias, criancas proletarios,
pobres e pertencentes a minoria étnicas continuam a ter desempenho inferior, em
testes € exames, ao de criangas advindas de familias ricas ou de classe média,
estavam mais sujeitas a reprovagdes e a evasio escolar e tinham muito menos chances

de entrar para a Universidade.

A questdo da crianca pobre nao ter o mesmo éxito da crianca de classe média
na escola, € devido a inadequacg@o da escola com a realidade destas criangas, mesmo
porque pesquisas comprovam que as pobrezas ndo sio todas iguais. Segundo Mac
Pherson, citado por Gentili (1995), “no Terceiro Mundo quinhentos milhdes de
criangas encontram-se em estado de pobreza, a maioria em 4reas rurais. O ensino que

chega até eles é descontextualizado e a pedagogia inadequada”. (p.13)

A pobreza do meio rural é diferente, por exemplo, da pobreza do centro

urbano. Segundo Plank (2001), a distribuicdo de renda do Brasil estd entre as mais
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desiguais do mundo, as rendas familiares do meio rural estdo muito atrasadas em
relagdo as urbanas. As desigualdades de renda e oportunidades baseadas em raga e
sexo € bastante baixa, as criancas nordestinas rurais enfrentam uma desvantagem
adicional nas oportunidades educacionais disponiveis para elas. Este também se
refere que as escolas administradas no “Nordeste em 1987 no meio rural, eram quase
que exclusivamente administradas pelos municipios, havendo uma exclusao por parte
do Estado que naquele periodo dispunha de maior condicdes financeira, porém ndo
assumia essas escolas. Entre regides, o gasto médio aluno no Sudeste em 1987 quase

seis vezes maior do que no Nordeste (Marques, 1987).

A pobreza relativa do povo que vive no Nordeste existe em funcdo da
geografia, do clima e da falta de vantagem comparativa nos mercados globais. As

secas periddicas, 0s servigos sociais sao escassos.
Conforme Plank (p.170):

As politicas, programas destinadas para o desenvolvimento
regional promove o interesse dos habitantes ricos,
negligenciando os mais carentes, até mesmo empobrecendo-os
mais. Um relatério recente da Secretaria de educacao Bésica do
MEC afirmou que apenas a metade dos recursos transferidos
para o Nordeste alcangou as salas de aula. O saldo foi utilizado
para a manutencdo de funciondrios, politicos, que em sua
maioria, nao eram pobres (por exemplo, com pessoal
administrativo) os gostos eram duas vezes maiores, em termos
absolutos, no paupérrimo estado do Piaui, contra os 7% do custo
direto em Sao Paulo.

* Antonio Carlos da Resurreicio Xavier ¢ Antonio Emilio Marques, Quanto custa um aluno nas escola
que os brasileiros freqiientaram? (Brasilia: Instituto de Pesquisa Econdmico e Social (IPEA, 1987).
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Demo (1996) estabelece que “a pobreza nordestina € menos em fungdo da

seca do que da exclusdo politica a que a maioria da populacdo é submetida. Passar
fome € problema social muito comprometedor, mas ndo saber que se passa fome
injustamente € o que torna a fome fonte de privilégios politicos”. (1996, p. 96).
Segundo o autor a questao da pobreza no Nordeste, ndo € conseqiiéncia da seca e sim

da falta de politicas piblicas sérias e justas.

A pobreza no centro urbano € diferente da rural pelo seu estilo de vida e
valores, a luta pelo mercado de trabalho, o acesso a bens e servicos, € 0 €xodo rural
aumenta, o nimero de pobres nos grandes centros. Entre as prioridades dos pobres
estao: a busca de moradia, legislacio de documentacdo, emprego e alimentacao. Os
pobres geralmente moram nas favelas, corti¢os, excluidos dos direito minimos de

uma vida digna, sao excluidos de muitos beneficios urbanos.

Diante do exposto, compreendemos que a lei garante a crianga 0 acesso a
escola, porém esse acesso nao € para todos, no que diz respeito as especificidades do
aluno. As criangas, filhas de familias pobres que ndo aprendem néo € pela questdo da
pobreza em si, mas por uma questdo cultural, porque o itinerdrio educacional ¢ a
cultura destas criancas caminham na contramo. O conhecimento que a crianga traz
para a escola ndo € aproveitado por esta, ao contrario, ¢ lhe imposta uma outra
cultura, fato que baseados nas teorias sécio-interacionista, sabemos que dificulta a

aprendizagem.
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A crianca pobre da zona rural deve-se ter um olhar diferenciado e uma
pedagogia adequada as suas diferencas. O professor € importante neste espago
escolar, mas deve ser preparado para lidar com estas especialidades. Algumas
criangas sao excluidas da escola por comportamento inadequado de alguns
professores e diretores despreparados em uma instituicio que representa a cultura de

uma classe hegemonica.

Alguns programas compensatorios tiveram a intengao de colocar a crianga na
escola, mas ndo houve a mesma preocupacdo de construir o curriculo a partir da
realidade desta crianga e de sua cultura. O que existe € um curriculo dominante,
hegemdnico, derivado das préticas educacionais européias e norte-americanas. O
professor deve ter ciéncia do que acontece na educacdo para que possa ter algumas
solugdes e alternativas. Os especialistas devem ajudar a orientar, criticar, mas ndo

devem realizar ¢ interferir nas atividades que sdo proprias do professor.

A questdo curricular € crucial porque o curriculo € determinante na
aprendizagem. Inclusive algumas agéncias financiadora da educacdo ja admitem
tamanha importdncia do curriculo. Lopes (2004), comenta a respeito de uma
afirmacao publicada pelo Banco Interamericano de Desenvolvimento — BID. De
acordo com Jallade, citado por Lopes (2004, p.110): “O curriculo € o coragao de um
empreendimento educacional e nenhuma politica ou reforma educacional pode ter

sucesso se nao colocar o curriculo no seu centro.”
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Esta afirmagdo do Banco deixa mais claro ainda que o curriculo € primordial

para o desenvolvimento das habilidades da crianca dentro do seu contexto. Apesar da
importancia das escolas estarem em bom estado de conservacdo e de se ter material
pedagégico adequado e de outros elementos nio citados aqui, nenhum componente
destes € tdo imprescindivel na educagdo formal quanto o curriculo, os outros

elementos fazem parte e colaboram, também, para uma escola de qualidade.

Para Anderson, citado por Gentili (1995), € not6rio que as comunidades mais
pobres, sem divida, sdo as mais deficitirias em educacdo. Etnografias feitas em
comunidades rurais pobres mostram inadequacdo e fracasso escolar, diante das
préaticas escolares predominantes, apesar de haver um forte desejo de educac@o por

parte da populagdo pobre e das minorias étnicas.

Os pobres do meio rural sdo aquelas pessoas que vivem da lavoura de
subsisténcia onde vendem parte de sua colheita para comprar mercadorias
industrializadas (a outra parte da colheita é armazenada para o consumo familiar).
Estas pessoas com menos recursos € sem quase nenhum poder para contestar as
visdes e imposi¢es da classe dominante que influenciam, controlam a elaboracdo do
curriculo e das politicas publicas. Faltam-lhes o saber € a consciéncia sobre seus

direitos e a causa da sua pobreza.

As pessoas ndo sdo “idiotas culturais” — as pessoas pensam e t€m alternativas

para os seus problemas. Elas tém capacidade de reconstruirem as suas vidas,
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reconstruirem as condi¢des de vida em que se encontram. Se assim ndo fosse, como
explicar o Movimento Sem Terra — MST que implantou uma luta em defesa da vida e
daqueles que encontra-se a margem da Sociedade. Como explicar a proposta
pedagdgica “Conhecer, Analisar e Transformar — CAT” desenvolvida pelo
Movimento de Organizacdo Comunitaria — MOC em parceria com a Universidade
Estadual de Feira de Santana — UEFS. Ainda assim as pessoas que vivem em estado
de pobreza séo utilizadas como objeto das politicas publicas e de outras agdes, nao
sdo vistas como autores da transformacao social. Freire, citado por Lima (1984), tem
uma preocupagdo especial com o homem que vive mergulhado na “cultura do
siléncio, pensa-se a si proprio como fazendo parte do mundo “natural” (em oposigéo
ao mundo “humano”, da histéria e da cultura), e ndo como seu transformador”. De
certa forma comovido quando observa o comportamento e hébitos de pensamentos
dos lavradores, admitiu que somos obrigados a concluir que em certas areas 0S
lavradores se aproximam tanto do mundo natural que se sentem mais como parte
deste mundo do que propriamente como transformadores do mundo. Ainda diz que:
“O homem oprimido encontra-se preso a uma consciéncia mistificada, e € claro que
sua libertacio nio vird unicamente através de mudancgas nas estruturas econdmicas de

dominagdo” (p.89).

Parte de ajudar o homem a conquistar seu direito de falar, de ter voz, de ser

critico, o conceito de cultura de Freire.



37

Também outros atores fazem parte da transformacio social como € o caso do
professor. Este é linha de frente no que diz respeito a educagdo, tem a
responsabilidade de analisar e observar seu trabalho. Porque se a exclusdo e a
negagdo da identidade da crianca, principalmente da zona rural ocorre, possivelmente
¢ através daquilo que o professor ensina, e de como ensina. Ndo queremos culpar 0s
professores, mas também ndo podemos ignord-los. A educacio ¢é um
“empreendimento” cultural que se constitui através do trabalho.Este € o local onde se
condensa as grandes contradi¢des em torno da educacdo e da justica social. Os
professores sao os profissionais que melhor estdo estrategicamente colocados para

ajudar a mudar a realidade com justica.

Quando pensamos em justica pensamos imediatamente na distribuicdo de
objetos materiais para educagdo como equipamentos e fundos. Mas precisamos de
algo mais, precisamos de “justica curricular”, para o conteiido e o processo da
educacdo, conforme defende Gentili (1995), esta justica poderd esclarecer as
maneiras como o curriculo concede e retira o poder, autoriza e desautoriza, reconhece

e desconhece diferentes grupos de pessoas, seus conhecimentos e identidades.

Nao € possivel falarmos de justica curricular, de qualidade na escola até
quando ndo se acabar com a tutela dos professores; acabar com a idéia das pessoas
(especialistas) que falam por eles e mandam pacotes prontos, semindrios, livros etc.,
obrigando-0s a seguir um programa, um itinerario alheio ao seu contexto. E claro que

existem professores que fazem diferenca, construindo com seus alunos o seu
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conhecimento, sendo criativo, flexivel e valorizando a subjetividade e a imaginacao.
Nao € possivel se pensar no conhecimento de maneira vertical, cartesiana e racional,
conforme se pensou na modernidade, porque os tempos mudaram e precisamos de

sujeitos autdnomos capazes de construirem a sua propria historia.

.

E preciso que todos tenham claro, qual o sentido da escola? Para que ela
serve? Qual a formacdo dos seus professores? E importante responder a estas
questdes € outras similares para que possamos nos situar como cidadaos e como
profissionais da educacio, para que possamos melhor compreender a crise que as
escolas brasileiras estdo passando e a complexidade do mundo: o curriculo imposto
pelo MEC através dos Pardmetro Curriculares Nacionais - PCN, que sdo sugestoes
do ponto de vista legal sendo aqui colocadas como imposi¢ées, sem nenhuma
consulta previa, passado para todas as escolas de maneira uniforme; professores
desqualificados, falta de qualidade no ensino, falta de credibilidade na escola
publica; reformas educacionais atendendo a politica liberal; a cultura mercantilizada;
alunos negam a sua prOpria identidade cultural etc. Esta € a realidade da escola

brasileira.

1.3 A funcio social da escola: a construcio do conhecimento escolar

Assim, a funcio da escola neste contexto, ndo pode ser apenas a de instruir o

aluno, mas, sobretudo de educd-lo. A instru¢io é o ato de instrumentalizar,
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fornecendo os aparelhos basicos para se relacionar com a sociedade. A instrucido
trabalha com as disciplinas fragmentadas e nio tece nenhuma relagdo com a vida
cotidiana. Educar € algo mais: envolve articulagdo com o contexto, envolve a propria
vida, o respeito ao diferente, a alegria de estudar, abrindo horizontes para os sonhos,
fazendo surgir o desejo de aprender e criando possibilidades para que todo ser

humano aprenda. Educar € um ato politico e também um ato de amor.

O conhecimento trabalhado na escola deve ser tecido, construido, a partir de
praticas sociais tanto dentro como fora dessa, precisando partir do local para depois
se chegar ao l6cus global. A prépria escola deve ser agente da construcdo deste
conhecimento, tendo como autores os préprios alunos e a comunidade escolar. Nao
havendo assim, lugar para pacotes fabricados nos laboratérios dos gabinetes que nao
t€m a menor idéia de quem seja Jodo, Rita, Pedro etc., e 0 que € melhor para estes,
porque estdo distantes. Na escola hd a construcdo de um conhecimento proprio, local.
Nesta construcao do seu proprio conhecimento, a escola deve compreender o que o
aluno do meio rural conhece e sabe através de seus costumes, de suas manifestacoes
culturais, da sua prépria linguagem, do seu conhecimento sobre a natureza, do
plantar, do colher, do cuidar dos animais, dos alimentos produzidos por eles, da sua
intimidade com a terra e da maneira que este aluno, distante do centro urbano,
consegue perceber o mundo, procurando sempre relacionar este conhecimento local

com outros conhecimentos.
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E importante a escola nio s6 aproveitar este conhecimento, mas também dar

um valor preciso e colaborar para que os alunos também percebam que a sua cultura €
relevante, porém diferente e ndo € inferior a outras culturas. Nao se pode considerar

que uma cultura é melhor do que a outra. A cultura urbana ndo é melhor ou mais

importante do que a cultura dos indios Pataxds, apenas sdo diferentes.

Deve-se questionar porque apenas uma cultura (da classe dominante) é a
predominante, Considerada correta. Quais foram os critérios estabelecidos para
conceituar esta cultura a mais importante? Quem participou desta escolha? Por que as
demais culturas devem aceita-la e consagra-la? Por que as demais sdo consideradas
inferiores? A cultura que a sociedade considera vélida ndo representa
necessariamente algo suficiente para as necessidades do individuo, pois, depende do
contexto histdrico em que este vive. Esta cultura num contexto diferente do seu, pode

contribuir para alienacdo da identidade por rejeitar a cultura primeira.

Temos claramente o exemplo dos indios que acabaram nem sendo
propriamente indios nem tampouco brasileiros. Nao € diferente a questdo das nossas
criangas do meio rural porque ao se depararem com outra cultura, alheia a sua,
acabam nem sendo da cidade, nem se aceitando como filhos do meio rural, negam a
sua identidade e, negar sua identidade é negar suas referéncias. S6 se pode esperar
deste aluno fragmentos de conhecimentos que ndo serdo uteis nem para a vida no
campo, nem para um possivel projeto de vida urbana, conforme nos alerta Pinho e

Santos (2004).



41

1.4 Cultura popular, cultura erudita e a pedagogia critica

A escola da zona rural precisa de um curriculo que atenda as suas
peculiaridades. Nota-se que a escola ainda nao resolveu a questao da transmissdo do
conhecimento para as camadas pobres principalmente da zona rural, ndo conseguiu

articular a cultura popular e a cultura erudita.

O aluno aprende nao pelo esforco de repeticdo, mas pelo interesse que se
sente em aprender, pelo desejo de conhecer o que se vive. Inclusive s6 guardamos na
memdria o que temos interesse de aprender. Os alunos que evadiram certamente nao
encontram na escola algo atraente ao ponto de despertar paixdo e desejo para
continuarem e realizar-se como pessoa, nio se identificam. Talvez tenham se sentido
inferior por ndo ter as habilidades necessarias para o desenvolvimento daqueles
contetidos trabalhados e devido a determinados comportamentos do professor e até

mesmo dos colegas em diminui-los.

A primeira vista parece remota a relagdo entre cultura popular e a pedagogia
aplicada na sala de aula. A cultura popular ¢ organizada de maneira prazerosa e
divertida porque se situa no terreno do cotidiano. A cultura popular € apropriada
pelos alunos e ajuda a consagrar as experiéncias vividas por estes. J4 a pedagogia

aplicada transmite e legitima os valores e a linguagem da cultura elitista, valida para

os adultos, bem como para os profissionais da educac@o. Os alunos da zona rural néo
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podendo acompanhé-la, e muitas vezes compreendé-la, prefere deixar a escola ou,

quando nao, perdem de ano.

A cultura considerada valida desaprecia a pedagogia enquanto forma de
producéao cultural, como também coloca & margem a cultura popular. A cultura do
homem do campo apesar de ser ignorada, é significante para o aluno, havendo a
necessidade de se articular a escola e cultura popular. A escola deve se “pré-ocupar”

com alunos porque ela existe para o aluno e ndo o contrario. Na pedagogia da cultura

popular, conforme Moreira e Silva (2001, p. 30), se faz importante perguntar:

Qual a relagdo que os alunos fazem do trabalho realizado em
classe e a prépria vida que eles levam, 1a fora? Serd possivel
incorporar aspectos da sua cultura vivida ao trabalho da escola,
sem simplesmente confirmar o que eles ja sabem?

A pedagogia deve iniciar o seu trabalho de uma base, de uma referéncia, de
um terreno sélido, forte e fértil e sem divida este terreno € a cultura popular. Nao se
trata de querer conduzir o professor a esquecer o que ele ji sabe, o professor
juntamente com o aluno deve evitar que o tnico discurso considerado valido na
escola seja 0 hegemonico. O professor precisa encontrar mecanismos, criando espaco
para trabalhar contetidos articulados as diversas experiéncias vividas. Certamente
uma pedagogia critica colabora para o professor e o aluno encontrarem um itinerério
e enxergarem por onde as injusti¢as sociais contaminam e atrapalham discursos e o

cotidiano escolar da crianga.
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Uma questdo importante na préitica da pedagogia critica é como tornar a
cultura popular parte do seu cotidiano. Uma pedagogia que torne a cultura popular
como objeto de estudo devendo reconhecer e compreender que todo o trabalho
educacional deve ser contextualizado, levando-se em consideracdo o tempo, um
espago e um tema especifico. Este tipo de pedagogia procura incorporar a experiéncia

do aluno ao conteudo curricular “oficial”.

Ao colocarmos em prética uma pedagogia critica, uma pedagogia que vise o
humano, que trabalhe com a ética, procurando assim uma sociedade justa e solidaria,
precisamos compreender e produzir conhecimento levando-se em consideracgio as
diferencas do aluno (sexo, classe, raga, etnia, idade, regido geogréfica).
Evidentemente formas democraticas de elaboracdo de curriculo ajudam para uma

pedagogia critica.

Muitas vezes quando professores e alunos se engajam numa pedagogia critica,
surge o desalento diante da impoténcia de poder transformar algo. Esta desesperanga
¢ algo incomum, faz parte do processo, porém a0 mesmo tempo nos revestimos de
uma esperanga de que um outro mundo € possivel, necessitando, porém, de sonhar e

acreditar.
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1.5 Paulo Freire: critica e esperanca

Acreditamos que Paulo Freire foi importante ndo s6 porque teve seus livros
publicados e traduzidos em vdérias linguas, sendo reconhecido em quase todo o
mundo, tornando-se um pensador consagrado. Paulo Freire tornou-se importante por
ter implantado a esperanga, mesmo em meio a toda a diversidade e dificuldade,
conduzindo as pessoas a sonharem e acreditarem em si, principalmente que aos olhos
de todos que pareciam nio ter um horizonte, nao ter um futuro, aquelas pessoas
desafortunados, sem nenhum poder aquisitivo, pessoas estas que luta pela
sobrevivéncia. L4 no mais intimo do seu coragdo e da sua razdo ele plantou a

esperanga.

Freire (1970), acreditava que era justamente na experiéncia do aluno que se
encontrava temas significativos que ajudaram a construir o curriculo dos programas
de educacdo para adultos. Ele destaca a importancia do aluno na formacio desse
curriculo. Ele enfatiza que o conteddo programético deveria ser escolhido com o

professor € 0 aluno. A cultura para ele € o resultado de qualquer trabalho humano.

Apesar de Freire ndo desenvolver, explicitamente, estudos no campo do
curriculo, ele procurou nos seus trabalhos apagar as fronteiras entre a cultura erudita e
a cultura popular, percebendo assim que esta cultura deve fazer parte do curriculo

trabalhado nas escolas, antecipando-se aos estudos culturais no campo do curriculo.
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A critica freiriana ao curriculo estd baseada no conceito de educagio bancéria.

Este conceito apresenta uma visdo epistemoldgica que concebe o conhecimento como
algo inerente ao professor, onde este, detendo “todo” o conhecimento, transmite para
o aluno, e este enquanto sujeito, é passivo, é o receptor de todo este conhecimento, se
assemelhando a um ato de depdsito bancario. Freire, acusa esta pedagogia de vazia e
desassociada da realidade do educando, sem significado ¢ nem relacdo com a vida

desse.

Através de uma educacdo problematizadora ele busca uma alternativa para a
escola banciria, pois, considerava que o ato pedagégico € um ato dialégico e ndo ato
isolado e o conhecimento é sempre intencional. A partir destas afirmacdes ele
desenvolveu um método em Pedagogia do oprimido®, traz sugestdes para o
desenvolvimento de um curriculo que seja a expressdo de sua concepcao de educagao
problematizadora. Ele pontua a diferenga entre pedagogia tradicional e pedagogia

critica na forma como se constréi este curriculo.

Como ja foi dito, Freire nao desenvolveu uma teoria sobre curriculo, mas este
discute situagdes que estdo relacionadas as teorias curriculares. Na Pedagogia do
oprimido, seu foco ndo estd relacionado as questdes econdmicas propriamente dita,
mas estd muito mais relacionada a dindmica prépria de dominacdo. Sua analise estd
mais voltada para a Fillosofia, do que para a Sociologia e a Economia Politica. Por

isso ele se diferencia de outros teGricos como Bordieu, Athusser, Passeron etc. Sendo

* Livro de Paulo Freire escrito em 1970.
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que a Pedagogia do Oprimido estd alicercada na dialética hegeliana/marxiana das

relagOes entre senhores e servos.

Além de Paulo Freire, outros tedricos fizeram uma critica em relacdo a
educagio e cultura. Entre outros podemos citar também Pierre Bordieu e Jean Cloud e
Passeron citados em Silva (2002). Ambos centrados no conceito de reproducéo social
vém a escola e a cultura através de metaforas econdmicas. A cultura nao depende da
economia mesmo porque a cultura funciona como economia, inclusive utiliza o
conceito de “capital cultural”. Para estes tudo esta entrando na reprodugdo cultural,
pois € através desta que a reproduciio da cultura dominante fica assegurada. Sendo
que a cultura que tem valor € a cultura da classe dominante: seus valores, seus gestos,
seus habitos, seus costumes etc. A medida que a cultura vale alguma coisa, tem valor
em termos sociais colaborando assim, para que as pessoas que a possuam tirem
vantagens materiais e assim ela se constitui em “capital cultural”. Para que esta
cultura dominante seja eficaz e modelo das demais culturas precisa de uma insercao
que acontece de maneira sutil, de maneira que ndo deixe transparecer que ela tem

base na economia e que tampouco ndo tenha objetivos voltados para o bem comum.

Para Bordieu, a escola ndo impde a cultura, mas a escola atua de tal maneira
que acaba excluindo a crianga que ndo se adapte, porque o curriculo da escola estd
baseado na cultura dominante, se expressa na linguagem dominante e € transmitido
através de cdigo cultural dominante. E claro que as criancas pertencentes a esta

classe, sentirdo menos ou nenhuma dificuldade porque esta € a sua realidade, sentir-
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se-d0 familiarizadas, pois tudo é comum para elas, pois estiveram sempre

vivenciando estes codigos.

Mas, para as outras criangas essa ¢ uma realidade alheia a sua. Este codigo
usado na escola € estrangeiro, de dificil compreensdo. Portanto, as criangas
pertencentes a primeira classe sentirdo a sua cultura fortalecida e as criangas da
segunda classe sentirdo a sua cultura desvalorizada. Segundo Bordieu, é através desta

reproducgdo cultural que as classes sociais se mantém, garantido o processo de

reproducio social.

Da mesma forma as culturas ou vozes dos grupos marginalizados que nao
dispde de poder costumam ser silenciadas, quando nédo estereotipadas e deformadas
para anular suas habilidades de reacdo. As culturas brasileiras como: infantil, juvenil,
da terceira idade, sexual, feminista e o mundo rural e outras, sio consideradas,
segundo Santomé, citado por Silva (1995), culturas negadas e ou silenciadas.Para
haver, portanto um projeto curricular emancipador destinado aos membros de uma
sociedade democratica deve-se selecionar os conteidos culturais que melhor
contribuam para uma socializacdo critica dos individuos da zona rural, além das

demais citadas, proporcionando uma reconstrugao reflexiva e critica da realidade.
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1.6 As culturas negadas e silenciadas no curriculo

Consideramos relevante citar aqui as culturas infantis e juvenis que sdo parte
importante da humanidade, mas que sdo omitidas da sua vida escolar. As criangas nao
sabem porque sdo criangas, quais sdo os seus direitos e deveres. Todos os seus
interesses, jogos, brincadeiras, gostos sdo discutidos 2 distincia da crianga, apenas
discutido no mundo académico. Ha também um romantismo e alto grau de
sentimentalismo por parte das pessoas adultas ao considerarem as criancas como
ingénuas, incapazes de compreenderem o mundo real e de demonstrarem interesses e

desejos por algo.

Diante do exposto, silenciam outras infancias consideradas reais, levando a
crianga a uma escolarizagio obrigatdria e abstrata. Ao estudar os contetidos escolares
como os modos de vida da crianca pobre, principalmente das criangas da zona rural.
Existem muitos conflitos que certamente afetam estas criangas, mas iSSO nao aparece

na escola, nos livros didaticos.

Nio se tem acesso a realidade de tantas criangas brasileiras que vivem na zona
rural, que sdo pobres, ndo tém uma vida digna, passam fome, o alimento € muito
pouco ou quase nada para ser distribuido com os demais irmaos, nao possuem roupas
adequadas, nem calcados. Muitas vezes dormem no chdo amontoados ou em cima de
tdbuas, ndo possuem brinquedos, (ndo sabem que tém direito de brincar), ndo tém

moradia decente e nao brincam porque quando ndo estdo nas lavouras ajudando seus
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pais no plantio e na colheita estdo cozinhando em casa e sobretudo, cuidando dos seus
irmdos menores. Estas criancas ao entrarem na escola sdo herdis e heroinas. Estes nao
sao os grandes astros da televis3o e do mundo do futebol ou daqueles que conseguem
chegar a um outro planeta, mas conseguem administrar dificuldades e, muitas vezes,

aprendem e superam mesmo 0 descaso e a existéncia de um curriculo que as exclui.

A escola deve ser acolhedora, receptiva, alegre para essas criancas. Pois elas
talvez sejam as que mais precisam e dependem de um saber sistematizado. A escola
deve respeitar o seu jeito de ser para que esta crianga nao sinta nenhum tipo de
dicotomia em relacgdo a sua vida real e o ambiente escolar, conectando as experiéncias

vividas ao curriculo escolar sem valia para a sua vida.
Segundo Santos (2003, p.155):

O contexto contemporidneo € fértil onde explodem, as
identidades recalcadas, reclamando agora seu espaco, ¢ lugar
propicio para serem (re) pensadas as prdticas educacionais
vigentes na Modernidade, com vistas a desestabilizar o modelo
secular de educacdo escolar que ainda impera no cendrio
politico-social deste inicio de milénio.

Apesar de prevalecer o modelo homogeneizador urbano, na educagio rural, ja
vém sendo realizadas em diversas regides do Brasil, inclusive na Bahia, algumas
experiéncias desenvolvidas, espalhadas pelo Estado. Podemos citar as Escolas
Agricolas, sediadas em 24 municipios, que desenvolvem um trabalho para alunos

filhos de lavradores, baseado na cultura local, o Instituto Regional da Pequena
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Agropecudria Apropriada - IRPAA situada em Juazeiro, MST. Estes sdo alguns dos
exemplos de esforcos que buscam construir uma escola vinculada a cultura rural

conforme afirma Santos (2003). Sdo exemplos de luta e de esperanca porque alimenta

0 desejo de transformacéo e tudo isto ajuda a construgio de uma escola alternativa.

Neste mundo que definimos de “aldeia global” nfo existe acesso ao
conhecimento das injusticas escolares. Seria importante para que as pessoas, tendo
conhecimento, se tornassem sensiveis, perceptivas ao ponto de colaborar na corregao
das desigualdades sociais. No local que se tem por obrigagdo a reflexdo, néo se deve
calar como € caso da escola. De acordo com Santomé (1995), ndo se deve ser omisso
nem silenciar que existem criancas passando fome, que existem, criancas como objeto
de trafico de orgdos, assassinato de criancas pobres, torturas fisicas e sexuais,

trabalhos desumanos nos quais as institui¢des escolares se calam.

Os programas escolares e professores nao reconhecem e rejeitam a cultura da
crianga, rejeitam as formas culturais da infancia e da juventude como: o “rock and
rool”, o “rep”, o arrocha, o forr, “o reggue”, os gibis , o futebol, as baladas, o
namoro, o trabalho do campo, como algo significativo para o aluno, pois tudo isto é

também arte e ndo apenas considerar arte as obras classicas dos grandes museus.

Certamente a escola e os professores estdo perdendo uma grande oportunidade
de aproveitar os conteidos culturais e 0s interesses que 0s jovens conhecem como sua

realidade para ajudar na aprendizagem e para que tenham consciéncia do mundo que
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o cerca. Se a fungéo da escola € contribuir para que o aluno se torne um cidaddo é
claro que nao podemos ser indiferentes e ignorantes aos saberes, destrezas, atitudes,
inquietagdes e valores que a juventude traz consigo, mesmo porque OS jovens
poderiam tornar-se alienados frente a sua realidade, pois estas sdo formas culturais

que melhor traduzem os interesses e preocupagdes e expectativas da juventude.

1.7 A escola e o multiculturalismo

A escola, além de ser local como ponto de partida, tem de ser também
interlocutora como ponto de chegada, escola autdnoma significa escola ousada,
curiosa, buscando assim dialogar com todas as culturas e concepg¢des de mundo.

Quando nos referimos ao didlogo entre as diversas culturas, significa pluralismo.

Cada cultura tem a sua prépria visio do mundo ndo podendo portanto ser
julgada por padrdes que lhes sdo estranhos ou exterior, tendo por base a
Antropologia, a Etnologia que surgiu em 1987, com a finalidade de estudar a cultura

de acordo com Godotti (2001).

A Etnologia analisa objetivamente a cultura de um povo. Ji a educacao
multicultural ultrapassa esta ciéncia etnoldgica. Pelo fato de estudar ndo s6 o
conhecimento das culturas, pois o multiculturalismo procura ndo s6 conhecer as
culturas mas, sobretudo integra-las, ultrapassando o simples respeito a diversidade

cultural étnica, lingiiistica e nacional.
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O multiculturalismo ainda é um tema polémico. O desenvolvimento de uma
educacdo multicultural depende de mudancas no sistema educacional, sobretudo na
formagdo do professor. Muito se fala para que este respeite a cultura primeira do
aluno, mas pouco tem se feito para instrumentalizd-lo para a sua tarefa. Quase todos
os professores reconhecem o problema, porém o ensino brasileiro dirige-se a um

aluno ““abstrato”, diferente do real.

O multiculturalismo requer mudancas concretas porque este modelo de
educagdo € questionavel, principalmente os pensamentos enbranquecedores,
masculino, ocidental cristdo. O multiculturalismo reivindica a inclusdo de outros
contetidos no curriculo escolar e ndo aceita hierarquias entre culturas. Nao pode haver

culturas mais ou menos importantes, pode haver, sim, culturas diferentes.
A teoria de uma educagdo multicultural é, portanto, aqui compreendida como

[...] uma teoria em desenvolvimento e cheia de contradicoes, visa
responder adequadamente a questio da diversidade cultural e
social dos alunos. A primeira regra dessa teoria da educagio € o
pluralismo e o respeito a cultura do aluno. Ela tem, portanto,
como valor basico a democracia. Supde que a tarefa da educagao
¢ contribuir para instaurar a equidade e o respeito mituo,
superando preconceitos de toda espécie, principalmente o

preconceito de raca e de pobreza (GODOTTI, 2001, p.280).

A educacio multicultural objetiva enfrentar o desafio de manter o equilibrio
entre cultura local, regional, prépria de um grupo social ou minoria €tnica e uma

cultura universal patriménio da humanidade. Portanto, ela € uma educagido
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interacionista que procura promover a paz entre oS povos e nagdes, uma educacio
considerada comunitdria, segundo Gadotti, (2001). Uma educagdo que valoriza as

raizes locais de cultura, o cotidiano mais préximo em que a vida se passa.

»

Essa teoria € uma teoria dos direitos humanos e se insere num grande
movimento cultural pela equidade, igualdade de oportunidades educacionais e
equidade da vida. Muitos nio t€m acesso a escola por questdes étnicas, por uma

questdo de extrema pobreza ou por outras caréncias.

Esta educagdo multicultural objetiva analisar criticamente os curriculos
monoculturais e procurar formar os professores, com olhar agucado porque mudem
suas atitudes diante dos alunos pobres da zona rural e criem estratégias, procurando
compreendé-los na sua cultura e visao de mundo. A escola precisa mostrar a este
aluno a riqueza da diversidade cultural da humanidade apresentando assim também
outras culturas além da sua, nao pretendendo ser uma educacdo paralela a educacao
atual, mas uma concepc¢io de educagio que zela pelas minorias étnicas, preservando

as suas caracteristicas culturais.

A educacdo multicultural oportuniza ao professor falar com o aluno real
valorizando suas perspectivas em relagdo a vida, o mundo, as suas utopias e,

sobretudo, ajudar a construir um curriculo que tenha o perfil de seu povo.



CAPITULO I

2. QUADRO CONCEITUAL.

Alguns tedricos acreditam que as identidades modernas estdo entrando num
verdadeiro colapso devido as mudancas estruturais que modificaram as sociedades
modernas do século XX. Essas mudangas entio abalaram a identidade e estdo
fragmentando as paisagens. Se observarmos a histéria perceberemos que antes
éramos nOmades e depois nos tornamos sedentdrios. Hoje existe uma inquietude que
nos obriga a sair pelo mundo. A aldeia e o porto se deslocaram. A sociedade
industrial conseguiu fazer com que o tempo virasse mania e neurose, através das
grandes tecnologias o tempo € o espago diminuiram com o fax, o celular, o correio
eletrdnico, a internet, a secretéria eletronica, nés podemos fazer quase tudo em todo e

qualquer lugar e num tempo recorde.

O homem da sociedade moderna possuia uma identidade definida, localizada,

tanto no mundo social, como no mundo cultural, de forma quase inabalavel.

A contemporaneidade estd se constituindo em um caldeirdo de crises: moral,
politica, econdmica, social e sobretudo de identidade. Havendo portanto, uma
verdadeira mudanga estrutural, que consequentemente afeta a identidade cultural,

deixando esta fragmentada e deslocada. O sujeito moderno € processo de
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identificacao, através do qual nos projetamos, estd se tornando passageiro,

problemético e varidvel.

Podemos afirmar que essas transformacdes atingem a idéia que temos de nds
mesmos, como sujeitos integrados, e da prépria sociedade. Toda essa metamorfose,
toda essa transformacio déd-se o nome de crise de identidade de acordo Hall (1995). E
esse deslocamento do sujeito que se constitui na desconstrucdo do tempo e do espaco,

pois estes estao se modificando de maneira radical e veloz.

A identidade estd transformando-se em algo mével, proviséric e mutével,
representados de maneira semelhante as formas pelas quais somos representados nos
sistemas sociais onde estamos inseridos. A identidade evidentemente sofre nesse

contexto influéncia da cultura.

A identidade do sujeito € um processo, construido ao longo dos tempos, nao
sendo herdada, ndo € algo nato, ela € adquirida, € um processo inconsciente, ninguém
percebe a sua prépria formagdo, ela vai se desenvolvendo e surge de uma falta de
inteireza que € preenchido, de acordo Hall (1995), a partir do nosso prdprio interior,

pelas formas através das quais nds imaginamos sermos vistos por outros.

Dentro de cada um de nés, uma parte sente uma espécie de horror ao
domicilio fixo e deseja vagar pelo mundo, sem pouso. Uma outra parte sente
necessidade de ter um lugar estdvel onde possa sempre viver. As vezes essas duas

tendéncias prevalecem, outras vezes se alteram, havendo assim um grande frenesi. A
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sociedade mutante venceu de goleada a sociedade estagnante. Se por outro lado a
tecnologia nos permite que trabalhemos até em casa, por outro lado as exigéncias de
estudos especializados nos impdem a freqiiente mudanca de cidade, de pais, de
continente. Diminuiram os microdeslocamentos, mas cresceram os deslocamentos de
maior raio de distancia e duragdo. Essas transformacdes estdo também afetando a

idéia que temos de nds préprios como sujeitos integrados. Como estudioso, Hall

(2005, p.9) afirma que

7

Esta perda de um sentido de si “estivel” ¢ chamada, algumas
vezes, de deslocamento ou descentragio do sujeito. E esse duplo
deslocamento — descentragdo dos individuos tanto de seu lugar
no mundo social e cultural quanto de si mesmos. Constitui uma
“crise de identidade” para o individuo.

Segundo Hall (2005) existem trés tipos de identidades relacionadas ao sujeito:

sujeito do iluminismo; sujeito sociolégico, e sujeito pés-moderno.

Sujeito do illuminismo estd baseado na concepc¢do da pessoa humana como um
individuo totalmente centrado, unificado e, sobretudo baseado e dotado das
capacidades de razao, de consciéncia e de agdes, que consistia num ndcleo interior

que surgia a partir do nascimento da pessoa e com ele permanecia.

Entretanto, o sujeito sociolégico recebe influéncia do seu meio e reflete sobre
a complexidade do mundo moderno e a consciéncia do interior deste individuo que

ndo era autébnomo e sim formado na relacdo com outras pessoas, importantes para ele,
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que mediavam para o sujeito valores, sentidos e simbolos enfim, a cultura do mundo
que ele habitava. A concepgio socioldgica classica é formada na interacio entre o eu
e a sociedade, havendo assim uma articulagido entre o sujeito e a estrutura. Essas
identidades culturais quando internalizam os significados, valores tornam parte de nés
e contribuem para colocar em ordem nossos sentimentos subjetivos de acordo os
lugares que ocupamos no mundo social e cultural. Portanto nao possui identidade

pronta e acabada, sofre influéncia da cultura.

O sujeito pés-moderno € conceituado, de acordo com Hall (1995), como nao
tendo uma identidade fixa, permanente. A identidade transformou-se em movel,
proviséria, varidvel e também problemadtica, representada de acordo com as formas
pelas quais somos representados nos sistemas sociais que estamos inseridos. Desta
forma a identidade pés-moderna € definida historicamente € ndo biologicamente. O
sujeito passa a assumir diferentes identidades ao redor de um eu, portanto, nossas

identificacoes estao sendo deslocadas.

Afinal, a sociedade pés-moderna é fundada no deslocamento. Até a segunda
guerra mundial a Unica coisa que causava separacdo da propria terra era 0 Servigo
militar ou quando um aristocrata partia da peninsula para visitar a Russia etc. E seus
amigos apostavam como ele ndo voltaria. Tudo isto traz conseqiiéncias, para nds nos
conduzindo a necessidade de perceber e lidar com o diferente entre pessoas, lugares,

momentos diversos, para ver a realidade de diversos angulos e para resolver
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problemas inéditos, havendo uma flexibilidade pratica e necessaria ¢ uma mudanga

generalizada.

Tudo isso provoca certa vertigem de grandeza, onipoténcia, mas também
revela a nossa fragilidade humana jogando trabalhadores, empresas, homens,
politicos, numa competi¢ao cada vez maior entre 0S concorrentes sempre numMerosos
e astutos, com um perigo constante de perder aquilo que estd em jogo. Cada vez mais
nos conscientizamos de que as atividades intelectuais predominam em relacio as
manuais. Em qualquer lugar nds agimos sempre com a cabeca em vez de usar a forga
fisica. Por isso hd uma necessidade crescente do estudo. Entre as atividades
intelectuais, a mais apreciada € a criatividade que € um outro valor da sociedade de

pos-industrial. Um outro valor também exaltado € a estética.

A estética conduz ainda a outro valor que € subjetividade. Hoje hd uma
necessidade de ser diferente do outro, em vez de igual. Na sociedade moderna nés
precisdvamos usar determinados objetos para nos parecer idénticos ao colega da
escola etc., hoje precisamos usar um outro tipo de objeto para sermos diferentes, mas
a subjetividade também pode ser apropriado para diminuir o coletivo, enfim, as lutas

coletivas.

A emotividade, segundo Silva (2002), € fator relevante nesta pos-
modernidade. A racionalidade, triunfante da modernidade, ora conquistada mudou,

poderemos voltar a valorizar a esfera emotiva. Emocéo fantasia e racionalidade séo
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elementos que ajudam a criatividade. A razao, € claro, colabora para que possamos
executar bem as nossas tarefas, porém sem emogio nio seria nada de novo. Para

sermos criativos € imprescindivel a jungdo da razdo e da emocfo. A emogdo nos

impulsiona.

Ao chegar na escola a crianca estd em formacdo da sua identidade, dai a
importincia da escola e sobretudo do professor no sentido de respeitar os
conhecimentos que a crianca traz, conhecimento esse que € muitas vezes
desconhecido da escola, mesmo esta escola sendo localizada na zona rural. Percebe-

se entao que o conteddo escolar € alheio ao vivenciado pela crianca.

Em pleno século XXI nido € mais concebivel que a escola trabalhe um
conhecimento padronizado do norte ao sul do pais, trabalhando da mesma forma sem
respeitar a bagagem cultural que a crianga carrega, sendo necessario deixar fluir a

subjetividade, nao esquecendo da racionalidade.

2.1 Curriculo e identidade

Se 0 mundo mudou, como fica a educacdo? O curriculo deve continuar
atrelado a outros tempos? Percebe-se que ndo ha mais espago para o conformismo,
para pensamentos cartesianos lineares somente, nem positivistas. O conhecimento
ndo € estdtico e deve acompanhar as mudangas, o aluno nao encontra mais espaco

apenas para a memorizacdo de informacdes. A criatividade € elemento importante € 0
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ensino que temos ndo desenvolve nenhuma criatividade no aluno, porque tenta apenas
moldar o aluno. A sociedade exige pessoas criativas e a escola deve corresponder a
esta solicitagio, preparando seus alunos de modo criativo. As vezes néo
compreendemos, se € que € para compreender, porque as amarras dos PCN? Que tipo
de homem estes querem formar? Ndo encontramos mais espago para a padronizagao,
para a homogeneizagdo dos conteudos “blindados” porque hd uma necessidade do
diferente e para isso € preciso se trabalhar a subjetividade na escola. Elemento que
fora tao desprezado nesta e no curriculo. A preocupacio em mensurar O
conhecimento hoje é questiondvel porque hd uma necessidade de se trabalhar o
subjetivo, muito embora a racionalidade continua com seu valor, ndo no centro, mas

na relacao com a emocgao.

A escola deve abrir espaco para trabalhar a emoc¢do mesmo porque o curriculo
€ vida e estd estreitamente ligado as emogdes. O aluno aprende quando sente vontade,
quando € despertado a paixdo. Contetidos trabalhados de maneira racional apenas, na
memorizagio, sem nenhuma relacdo com a vida nio terd mais efeito, principalmente
quando este aluno € da zona rural com toda uma relagdo com a natureza, com toda
uma sensibilidade aflorada. E desonesto castrar estes valores que a crianga rural traz,
para impormos conhecimentos esvaziadas de sentido e significado,
descontextualizados, sem nenhuma relagdo com a vida cotidiana. A escola precisa dar

asas a imaginagéo, provocar o aluno para que ele desenvolva a sua criatividade.
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Quando pensamos em curriculo, pensamos em conhecimento, esquecemos que

o conhecimento que constitui o curriculo estd envolvido no que somos, naquilo que
nos tornamos, na nossa identidade, na nossa subjetividade. Além da questdo de ser

conhecimento, curriculo € também uma questdo de identidade.

p

E importante compreender como as identidades sdo formadas, também
entender que as relacOes de poder estio envolvidas nesta formagao ou seja: de que
forma sdo criadas, mantidas e reproduzidas relagdes de dominagdo e subordinacio

entre os grupos sociais definido por diversas identidades.

A representacio ocupa um lugar de destaque na politica da identidade.
Identidade e representa¢ao tém uma estreita relacio, estdo ligadas através de um nexo
inseparavel. A representacio é uma forma de conhecimento que depende das
identidades, daqueles grupos sociais, fazendo parte do processo de criacao e
manutencio de identidades sociais. E claro que a politica de identidade ndo pode ser
reduzida as formas de representacdo, esta € um elemento essencial, mas nao

exclusiva.

No que se refere ao curriculo € importante analisar que a classe que seleciona
os conteddos a serem trabalhados na escola € a classe que mantém o controle do
poder e, as classes menos favorecidas, apesar de ter outra realidade utilizam estes

mesmos conteudos.
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O que nos preocupa neste conceito € a relacdo de poder que € exercido como
realidade. E o proprio “real” que deve ser questionado como produto de
representacdo. Os meios de representacdo, os suportes dependem do poder e ao
mesmo tempo, tem efeito de poder. Segundo Silva, (2002) um dos efeitos da
representagdo consiste em ocultar, esconder as formas como o “real” é mediado,

através dos codigos e das convengdes etc.

As relacoes de poder que envolvem o curriculo e a identidade ndo acontecem
de forma explicita, hd uma intencionalidade em omitir a influéncia da classe
dominante sobre a classe dominada, esta relagdo de poder € transmitida para os
alunos nas entrelinhas, de maneira muito sutil, os efeitos s6 aparecerao depois de um

tempo.

Desvelar o entrelacamento entre os sistemas de representagio e os sistemas de

cédigos que ocorre € missdo da escola. A representa¢dao € um processo de producio

p

de significados através dos diversos discursos. Os significados t€m que ser criados. E

(¢

justamente através dos significados, contidos nos discursos que o mundo social

(@'

representado e que o eu € produzido, de acordo com Silva (2002), e este eu

determinado por relacdes de poder.

O curriculo é uma forma de representacdo que estd relacionada com a

pa

construcio da identidade, havendo assim, uma estreita relacdo entre ambos. E

justamente nesta representacdo do curriculo que estdo alojadas as relagoes de poder,
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que se manifestam através das histérias, dos conceitos, das imagens, das culturas, das

diferencas de classes que sao trabalhadas e transmitidas através da escola.

E possivel observar estas manifestacées nos livros didaticos quando estes
apresentam o homem branco e profissionais liberais de sucesso, 0os grandes centros
urbanos e, em outros momentos, omitem fatos, situagdes dificeis presentes na

realidade desses centros.

Quando os livros didaticos tratam do homem do campo nido mostram o
lavrador com suas pequenas propriedades e seu trabalho rudimentar, pelo contrario
apresentam grandes fazendas, com tecnologia avancada, mdquinas agricolas,
irrigagdes etc.e a monocultura de grandes proprietarios ou, quando apresenta o
lavrador € de maneira estereotipada. Observa-se portanto, neste contexto que o livro
didético nega a realidade que o aluno vivencia, negando também a sua identidade e

deseje uma outra realidade que néo € sua, apresentada como a melhor.

E através de diferencas que nés nos tornamos quem SOmOS € O outro é o
“outro”, € justamente em posi¢do & categoria homem que a categoria mulher adquire
sentido etc. Também € através de producio de diferencas que 0s grupos sociais sao
tornados diferentes. O sistema da representacdo sé existe dentro de uma relacio de

poder, a diferenca portanto é dependente da representagio e do poder.

Segundo Silva (2002); podemos analisar o cutriculo como uma forma de

representacio que se vincula com a producdo de identidades sociais. Existindo
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portanto uma estreita relagdo do curriculo com a identidade, a realizagdo do poder e
da representacdo que acontece no curriculo, através das estdrias dos conceitos, das
imagens, das culturas, das diferencas de classes, entdo representados no curriculo,

havendo portanto presentes as relagdes de poder que sio transmitidas na escola.

Para compreendermos melhor este processo de relacao de poder que ocorre no
curriculo através das representacOes e da producdo da identidade, € importante
analisar e observar quais 0S grupos sociais que sdo representados nos curriculos, pois
normalmente apresentam a classe que detém o controle do poder hegemonico,
também, os grandes centros urbanos, os profissionais liberais, a monocultura e a
agricultura sdo mecanizadas, aparecem sujeitos brancos, quando surgem negros
geralmente sdo apresentados como servigais, o0 homem do meio rural € representado
também no curriculo caracterizado como o “Jeca Tatu” das histérias de Monteiro

Lobato.

E através de questdes como estas que o curriculo poderd se transformar num
territério contestado, uma vez que os significados apresentados nas representagdes
nao sao fixos, estaveis, definitivos, mas sim flexiveis, flutuantes podendo, portanto
partir deste principio para serem contestados. Estas representages devem ser
desconstruidas, pois somente através deste processo de contestacdo € que podemos
desestabilizar as identidades constituidas hegemonicamente. O curriculo continuara

sendo uma representacdo, porém num campo de luta de questionamentos e de
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contestacao, porque sO assim teremos um curriculo que possa contribuir para uma

sociedade mais solidaria.

Os textos, as narrativas estdo cheios de intencOes de poder, as histérias ao
serem transmitidas estdo completamente contaminadas de significados hegemdnicos.
Conhecer o curriculo como narrativa é reconhecé-lo como possibilidade de
desconstrui-lo, podendo ser considerado texto aberto, como histéria que pode ser
modificada. Relacionar o curriculo a sociedade capitalista é um verdadeiro avanco.
Isso ndo exclui outras abordagens, outros conceitos para ampliar a compreensao entre
transmissdo de conhecimento e producgdo de identidades sociais. Por isso a expressio

“grade curricular” ndo mais se justifica.

As teorias cientificas devem ser teorias de desconfiangas, questionamentos e
transformagéo social o que importa para aquelas ndo € desenvolver técnicas de como
fazer o curriculo, mas desenvolver conceitos que nos permitam compreender o que €

o curriculo € o que ele faz, o que ele causa e 0 que podemos fazer com ele e através

dele.

2.2. Curriculo e cultura

Compreende-se, entretanto, que a crianca ao chegar na escola tem ainda uma
identidade em formacgio, que continuard sendo construida durante o processo de

escolarizagdo. O que da 4 escola uma grande responsabilidade. Dai os riscos que a
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crianga do meio rural corre quando tém acesso a escola, pois o seu mundo € diferente

do mundo ideologizado pela escola, pelo curriculo e pelo livro didatico.

Percebe-se que a contribui¢cdo do poder hegemodnio nao € algo visivel, pois
acontece de forma sutil, cabendo ao professor a responsabilidade de percebé-lo e

procurar questionar € contestar o curriculo.

Apple, citado por Silva (2002, p.45) afirma que:

Essa caracteristica da organizacdo da economia na sociedade
capitalista afeta tudo aquilo que ocorre em outras esferas sociais,
como a educagio ¢ a cultura por exemplo: Ha pois uma relacio
estrutural entre economia e educacdo e entre a economia € a
cultura. (p.45).

Havendo assim uma conexdo entre como a economia estd organizada € a
forma como o curriculo também est4 organizado. Para Apple, citado por Silva (2002),
esta conexao nao ¢ algo tao simples e direta. Essa conexdo € mediada por processos
que ocorrem no campo da educacéio e do curriculo e sdo ai produzidos. Ele € mediado

pela agao humana.

-

E essa preocupagdo que conduz Apple a recorrer ao conceito de hegemonia
formulada por Gramsci. Haver4, portanto, uma compreensao a partir da idéia de Silva

(2002, p. 46):

E o conceito de hegemonia que permite ver o campo social como
um campo contestado, como um campo onde 0S grupos
dominantes se véem obrigados a recorrer a um esforco
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permanente de conhecimento ideolégico para manter sua
dominagao.

.

E justamente através desse esforco de convencimento que a dominacdo
econ0mica se transforma em hegemonia cultural. Esse convencimento atinge seu
auge quando se transforma em senso comum, quando se naturaliza. O campo cultural
tem a sua propria dindmica. As estruturas econdmicas ndo sdo suficientes para
garantir a consciéncia; a consciéncia precisa ser conquistada em seu préprio campo,

segundo Silva (2002).

A cultura em que nascemos se constitui uma das principais partes de
identidade cultural. O ser humano deve se identificar como algo mais amplo, como
membro de um grupo e de uma sociedade, de uma classe ¢ uma nagdo que ele
reconheg¢a como seu lar. As identidades nacionais ndo sdo coisas que nds nascemos,
mas sdo formadas e transformadas no interior da representacdo. Se a crianca perde a

referéncia em relagdo ao grupo ao qual pertence, onde esta crianga ira se encontrar?

Os discursos e os sistemas de representacOes constroem lugares onde o0s
individuos podem se posicionar, haja vista como as narrativas de telenovelas e a
semidtica da publicidade ajudam a construir certas identidades de género. A midia
nos diz como podemos ocupar uma posicdo de sujeito particular. Os andncios sé
serdo eficazes no seu objetivo de nos vender coisas se tiverem apelo para 0s

consumidores, se favorecerem de imagens com 0s quais possamos nos identificar.
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Na verdade a cultura molda a identidade ao dar sentido a experiéncia e ao

tornar possivel optar, entre as varias identidades possiveis por um modo especifico de

subjetividade.

A identidade marca o encontro do nosso passado com as relagdes culturais e
sociais econdmicas nos quais vivemos agora. A identidade incorpora a intersecgao

das nossas vidas cotidianas com as relagdes econdmicas e politicas.

O fendmeno da globalizagdo envolve e transforma as velhas estruturas do
Estado e das comunidades nacionais que entram em colapso, dando lugar a
transnacionalizagdo da vida econdmica. Na verdade esta globalizagdo envolve uma
interacdo entre fatores econdmicos e culturais, causando mudangas econdmicas nos
padrdes de producio e consumo, os quais produzem identidade novas e globalizadas.
A globalizagdo tem efeito e resultados diferentes sobre a identidade. O mercado
global pode distanciar a identidade relativa a comunidade e a cultura local, havendo
assim uma predominéncia cultural, podendo reafirmar algumas identidades nacionais
e locais ou conduzir a0 surgimento de novas identidades. Hoje as musicas que
ouvimos aqui, o sanduiche do “Mac Donald”, podemos encontrar em outras partes do
mundo assim como os filmes. Se por um lado hd facilidade de acesso as diferentes

produgdes, por outro corre o risco de se homogeneizar as culturas.

Uma identidade sempre busca recuperar a verdade sobre o seu passado através

de uma histdria e de uma cultura partilhada através de um filme, de uma danca, de
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costumes etc. Quando nés tentamos reivindicar uma identidade estamos
automaticamente reconstruindo um passado, resgatando um passado que sofreu

transformacdes.

E ndo existe um campo melhor do que o campo da educacdo porque se
trabalha com um universo amplo e por muitos anos. Na anélise de Apple (1987), a
preocupacdo nio € a validade espistemolégica do conhecimento curricular. O
problema néo € saber qual o conhecimento € verdadeiro. A preocupag¢io se d4 com o

processo que torna esses conhecimentos legitimos, em detrimento de outros.

Entendemos que cada cultura tem um olhar sobre o mundo e tem suas
diferentes formas de classificar o mundo. Segundo Woodward, citado por Silva
(2000), € justamente pela construgdo de sistemas classificatérios que a cultura
propicia os meios que nos a conduz dar sentido ao mundo social € a construir
significados. Havendo assim entre os membros de uma sociedade um certo grau de
consenso sobre como classificar as coisas a fim de manter alguma ordem social. Estes

sistemas partilhados de significagdo € o que se entende por cultura.

Douglas, falando sobre cultura afirma que:

[...] a cultura, no sentido dos valores piiblicos, padronizados, de
uma comunidade, serve de intermediacio para a experiéncia dos
individuos. Ela fornece, antecipadamente algumas categorias
basicas, um padrdo positivo, pelo qual as idéias e os valores sao
ordenados. E, sobretudo, ela tem autoridade, uma vez que cada
um ¢ introduzido a concordar por causa da concordéincia dos
outros. Douglas, citado por Silva (2000, p.42).
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Desta forma, cultura € o ritual do simbolo e da classificacdo, é central a
producdo do significado e da reproducdo das relacdes sociais. Esses rituais se
estendem a todos os aspectos da vida cotidiana, a preparacio de alimentos, a limpeza,
desde a fala até a comida. O ato de cozinhar transforma a natureza em cultura. As
percepgdes € a compreensao sdo construidas por meio de sistemas simbdlicos os

quais distingue o sagrado do profano, o cozido do cru.

2.3 Identidade e diferenca

Os sistemas classificatérios sdo construidos sempre em torno da diferenca. Os
sistemas simboélicos e sociais atuam produzindo identidades e a diferenca é marcada
em funcdo da identidade. Esta diferenca pode ser construida de forma negativa, por

meio da exclusdo ou da marginalizacdo, ou ser celebrada como fonte de diversidade.

A relacdo entre os termos de uma oposicdo pode envolver desequilibrio de
poder entre eles. Podemos citar um exemplo claro dessa diferenca para a exclusao
que sio os pobres do meio rural. Eles sdo considerados inferiores em relacao as
pessoas do centro urbano, incultos por ndo ter dominio da lingua culta e também por
ter costumes diferentes. A escola deve aproveitar estas brechas para falar que ndo ha

uma cultura inferior ou superior e sim diferente, trabalhando esta diferenca de modo
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que ela nédo seja transformada em algo excludente, mas sim em algo que contribua

para o fortalecimento da identidade e da incluséo.

Caso a escola nao questione os conhecimentos, os procedimentos, a ideologia
transmitida, vai colaborando para a producdo da identidade de maneira normal,
portanto, a escola, o professor devem estar atentos para as mensagens embutidas nos

textos que chegam até o aluno de maneira sutil.

A identidade oscila entre dois movimentos de um lado, segundo Silva (2001),
existem 0S processos que estabilizam a identidade, e, de outro, os processos que
tendem a desestabilizd-la. Como a identidade é construida e nao € algo fixo, é

possivel ser modificada.

A identidade ndo é esséncia, nem tampouco um fato, ela ndo € estdvel,
unificada, permanente, transcendente e acabada. Ela é construida, € um processo de
producdo, € instdvel e tem relagdo com o poder. A questdo da identidade e do outro €
um problema cultural e a0 mesmo tempo pedagdgico e curricular, nao s6 porque 0s
alunos, numa sociedade atravessada pela diferenca, se integram com o outro na
escola, mas também porque o outro € preocupacdo pedagdgica e curricular. O outro,
segundo Silva (2002), é a sexualidade € a raca, € a nacionalidade, € o corpo diferente
etc., o outro quando reprimido tende a voltar multiplicado. O outro, numa sociedade
em que a identidade é cada vez mais difusa e descentrada se expressa de varias

formas.
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A identidade e a diferenca estio em estreita relacio de dependéncia. Assim

como a identidade depende da diferenca, esta depende da identidade. Ambas sdo
inseparédveis. A diferenca deriva da identidade. A diferenca nao € um resultado ela é
um processo, tanto a identidade quanto a diferenga sdo produzidos. A identidade e a
diferenca nao sdo criagdes da natureza e sim lingiiistica. Estas ndo pertencem ao
mundo natural, mas pertencem a um mundo cultural e social, somos nds que as
fabricamos, no contexto de relacdes sociais e culturais. Sdo seres da cultura ¢ dos
simbolos e discursivos que a compdem. Normalizar significa eleger uma identidade
especifica como pardmetro em relagdo a outras identidades que s@o avaliadas e
hierarquizadas. Aquilo que ¢ considerado normal € dependente daquilo que €

considerado natural.

Tanto a identidade como a diferenca estd articulada com o poder. Ambas nao
sdo inocentes. Fixar ima identidade como uma norma é uma forma privilegiada de
hierarquizacdo, € um processo sutil pelo qual o poder se manifesta no campo da

identidade e da diferenca. Silva (2002, p. 83) afirma que:

A normalizagio é um dos processos mais sutis pelos quais o poder se manifesta no campo da
identidade e da diferenca. Normalizar significa eleger — arbitrariamente — uma identidade
especifica como pardmetro em relacdo ao qual as outras identidades sdo avaliadas e
hierarquizadas.

[...] A identidade normal € “natural” acessivel Unica. A for¢a da identidade normal € tal que
ela nem sequer € vista como uma identidade, mas simplesmente como identidade.
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O conceito de identidade desenvolvido por Hall, citado por Silva (2000), ndo é

um conceito essencialista, mas um conceito estratégico e posicional, esta concepgao
de identidade nao € um nicleo estdvel que va até o fim sem mudangas. Também esta
concepgao aceita que as identidades n2o sdo nunca unificadas, elas sio fragmentadas
e construidas ao longo de discursos préticos, estdo sempre em processo de mudanga e

transformac@o. Ela nunca € determinada, estd sempre em processo.

No senso comum a identidade é construida a partir de uma origem em comum
ou de um mesmo ideal, sendo que a partir deste objetivo em comum € que se forma a

base da solidariedade e da fidelidade do grupo em questao.

As identidades sao construidas por meio da diferenca e ndo fora dela, e por
meio da relacdo com o outro. Toda identidade tem excesso. Elas sdo construidas no
interior de um jogo de poder e de exclusdo, elas sdo o resultado segundo, Hall citado
por Silva (2000), ndo de uma totalidade natural, mas de um processo naturalizado.
Identidade significa o ponto de encontro, o ponto de sutura entre o discurso e a
pratica. A escola € um local onde existe os mais diversos tipos de relagao, portanto

propicio, para a produgao de identidades.
Hall (2000, p. 100) defende que:

os estudantes devem ser estimulados, nessa perspectiva, a
explorar as possibilidades de perturbacdo, transgressao e
subversao das identidades existentes. De que modo se pode
desestabiliza-las, denunciando seu cardter construido e sua
artificialidade Um curriculo e uma pedagogia da diferenca
deveriam ser capazes de abrir o campo da identidade para as



74

estratégias que tendem a colocar seu congelamento e sua
estabilidade em xeque: hibridismo, nomadismo, (ravestismo,
cruzamento de fronteiras. Citado por Silva.

-

E necessdrio que a escola incentive o aluno, incentive em termos de
identidade o inesperado, o arriscado, o inexplorado e o ambiguo, em vez do
consensual e do assegurado. Como diz Hall, citado por Silva (2000) “[...] favorecer,
enfim, a toda experimentagdo que torne dificil o retorno do eu e de nés ao idéntico”.
Mostrar também que as pessoas que vivem no meio rural tém dignidade e ndo podem

ser marginalizadas em detrimento de uma cultura urbana que € considerada vélida.

As questdes relacionadas ao multiculturalismo e a diferenca tornaram-se, nos
ultimos anos, muito discutidos pelas teorias criticas, mesmo nas pedagogias oficiais,
mesmo de forma marginal, os temas transversais abordam. Em geral o
multiculturalismo apdia-se na tolerincia, no respeito € limita-se a anunciar a
existéncia da diversidade, sendo assim reconhecido como dados da vida real. Mas s6
o respeito e o conhecimento nio sdo suficientes para tratar deste assunto, ndo sendo
suficiente para uma pedagogia critica. E importante ter um conhecimento do jogo de
poder presente no curriculo e na identidade. E importante, além do respeito a
diversidade, se construir um curriculo e uma pedagogia que estejam centrados na

diversidade e principalmente na diferenga buscando problematiza-los.
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A teorizagdo cultural contempordnea nos alerta de que o multiculturalismo
nio € apenas o respeito ao diferente, mas, sobretudo € o reconhecimento da relagio de

poder contido no curriculo e o resultado de um processo social.

-

E justamente através das praticas educacionais, dos conhecimentos que, de
uma maneira explicita ou oculta, sdo incentivadas as agdes de cidadania as criangas.
Estas comegam a sentirem-se membros de uma comunidade e vao descobrindo que
existem pessoas diferentes e tomam consciéncia de sua existéncia como grupo
diferente. Sendo importante perceberem que alguns grupos se sentem mais importante
do que outros e que em alguns casos as ideologias sao utilizadas como uma saida para

a manutencao de privilégios.

E importante incorporar como contetidos do curriculo a histéria e a cultura dos
oprimidos. Na escola precisa se compreender os preconceitos, falsas expectativas €
condicOes infra-humanas de vida. Estudar e entender a histdria o labor do homem do
campo ¢é imprescindivel. A escola ndo deve ficar reduzida a uma série de licoes
didéticas isoladas destinadas ao seu estudo. Nao podemos cair no equivoco de dedicar
um dia do ano a fatos tdo relevantes como preconceitos racistas, homenagem ao

indio, a mulher etc., sem se fazer reflexdes sobre suas histérias e suas resisténcias.

Além disso, dar-lhes vez e voz para que eles proprios contem as suas historias.

A cultura negada na escola — que € a omissdo de temas sociais importantes, €

uma forma de discriminacdo que omite a realidade a ser desenvolvida na escola. Esta
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omissdo, este siléncio fala tanto quanto os contetidos expostos. Sendo necessario o
professor desenvolver um trabalho de conscientizacio e reflexao sobre esta cultura do

siléncio que também traz um discurso.

Néo € possivel trabalhar com as diferengas em apenas um dia do ano. Um
curriculo anti-marginalizacdo deve trabalhar os conceitos todos os dias em todas as
atividades, em todos os recursos didaticos, pois estes estdo presentes nas culturas
selecionadas. Ndo se deve trabalhar apenas, um dia do ano estes temas como
(19 r M kb r - P

curriculo turista”. De outro modo o curriculo turista, conforme nos adverte Santomé
(1995), reproduz a marginalidade, exclui grupos menos favorecidos e nega a
existéncia de outras culturas. A escola deve ser lugar de correcido das desigualdades,

da confianca na educagio como instrumento da democracia.

Existe também, o siléncio, a omissdo sobre determinadas comunidades, objeto
de marginalizacdo. Este é um tratamento perverso em relacao ao curriculo, conta a
histéria na medida certa para ocultar a opressio. De acordo com Santomé (2003),
explicam-se que se existem grupos marginalizados € porque sdo preguicosos,
inclusive se estes sao oprimidos € devido a sua influéncia genética e porque tém
habitos inadequados. Fala-se dos problemas individuais esquecendo-se das estruturas,
na tentativa de justificar a marginalizacdo, como € o caso dos negros, das pessoas que
moram no meio rural. Fala-se destes como se tivessem uma dotagdo genética mais

deficitaria ou um menor quociente intelectual. Nunca se relaciona esses fatos € muitos
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outros as estruturas de poder, ignorado assim as condicdes politicas e econOmicas,

culturais e religiosas nas quais se fundamentam a situacdo dessa opressao.

A escola deve ser lugar de luta ¢ a pedagogia uma forma de luta politica
cultural, a escola deve multiplicar a capacidade humana, desenvolver nos alunos as
habilidades para atuacio no meio rural de forma critica, democratica e solidaria. E
preciso ajudar a todos a construir um conhecimento libertador. O professor deve
participar de um modelo de educagido alternativo, talvez comecando através de
materiais curriculares capazes de questionar as injusticas e as relacOes de
desigualdades e submissdo, afinal estd se falando da vida e a escola nao pode estar
alheia a isto, € preciso se refletir criticamente na escola. A educagao deve recuperar
uma de suas razdes de ser que € o espago onde deve ocorrer reflexdes e onde as novas
geracOes se capacitem e analise criticamente o legado cultural da sociedade. As salas
de aula ndo devem ser lugar de memorizagido de informagdes descontextualizadas, é
importante que o aluno compreenda as diferentes concepcoes de mundo e os
principais problemas da sua sociedade. E preciso que se aprenda, mediante a pratica

cotidiana.

As muitas culturas existem e independem da nossa posi¢ao politica, do nosso
conhecimento, da nossa vontade e esta presente no nosso cotidiano. Ja que ele € uma
realidade devemos aprender a como lidar, a como trabalha-las no curriculo.
Acreditamos que seria importante que desde a sua formagdo o professor aprendesse a

lidar com as diversidades culturais, conhecendo, respeitando, valorizando e sobretudo
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reconhecendo a diferenca como produto da histéria. E importante uma pedagogia
multicultural para colaborar com o processo de construgao de uma educacio para a
diversidade cultural, fortalecendo assim o trabalho sobre as diferencas desenvolvido

em sala de aula, um trabalho de questionamento e de anélise.
A este respeito, Silva (2002, p.88), comenta que:

As diferencas ndo devem ser simplesmente respeitadas ou toleradas.
Na medida em que elas estdo sendo constantemente feitas e refeitas,
o que se deve localizar sdo precisamente as relagdes de poder que
presidem sua produgao. Um curriculo inspirado nessa concepgao
nao se limitaria, pois, a ensinar a tolerancia € o respeito, por mais
desejavel que isso possa parecer, mas insistiria, em vez disso numa
andlise dos processos pelos quais as diferencas sao produzidas
através de relacOes de assimetria e desigualdade. Num curriculo
multiculturalista critico, a diferenca, mas do que tolerada ou
respeitada é colocada permanentemente em questao.

Desta forma, a identidade da crianca vai sendo construida de forma reflexiva e
problematizadora, haja vista que identidade € uma construco interna dos conteudos
sociais e historicamente desenvolvidas, aliando, evidentemente, as caracteristicas

individuais, de acordo com Lobo (2005).

A identidade torna-se importante ferramenta de desocultacao da realidade para
que o individuo ndo contemple a histéria como se fosse um dado natural. O modo de
producdo dessas atividades vai determinar a possibilidade, ou ndo, do individuo

romper com estere6tipos, conformismo aos papéis sociais que a eles sao imputados. E
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importante ter consciéncia desse processo de producdo da identidade, pois é uma

construg¢do das mediagOes histdricas, sociais e culturais que os individuos mantém.

Algumas posi¢des no campo da filosofia e da sociologia afirmam que a
identidade é metamorfose e metamorfose € vida ou expressao desta. A partir dai
assumiremos e desenvolveremos toda uma problematizagdo uma perspectiva dialética
acerca da identidade enquanto processo. Desta forma, a idéia de identidade tende a

conservar a historicidade na sua construcao e o aspecto do vivido, do experiencial.

Entendemos que a idéia de metamorfose vai, portanto, descrever a
constituicdo da identidade que representa. De acordo com Ciampa, citado por Ribeiro
(2003), o real movimento da identidade revela um cardter de metamorfose, pois, a

construcdo da identidade € uma constante mudanca e transformacao.

Quando falamos em identidade num primeiro momento, somos remetidos a
pensa-la sobre diferenciacéo e igualdade. A identidade como o diferente ¢ o igual. A
identidade portanto, a0 mesmo tempo em que marca, define ou classifica, também
ajunta, agrupa e cria identificagdes. O nome da familia, o lugar que se pertence e as
condicdes sociais que sdo compartilhadas por um grupo, sdo exemplos de classificar,

identificar e agrupar, presente na identidade.

Aos poucos esse processo de interiorizagio vai deixando de ser algo evidente

para tornar-se aos poucos, algo sutil.

A este respeito Ciampa, citado por Ribeiro (2003, p.66), comenta:



No caso do nome, atividade € antes de tudo o nomear, o chamar,
o interpelar. Se inicialmente, como vimos, apenas somos
chamados € a medida que vamos adquirindo consciéncia de nés
mesmos que comegamos a nos chamar. Quando ainda nio nos
vemos como objeto para ndés mesmos — quando a nossa
consciéncia ndo se desenvolveu o nome (ou qualquer
predicagdo) permanece como algo exierior; comegamos a
adquirir consciéncia de nés mesmos € comecamos anos chamar;
podemos falar conosco, podemos refletir.
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CAPITULO III

3. CURRICULO: SABER — PODER — IDENTIDADE

Diante dos problemas na educagao, a respeito dos quais, a imprensa tanto fala,
nossas vidas cotidianas e as vidas de tantas outras pessoas ao redor do mundo sdo
envolvidas numa crise econdmica, uma crise que nao terminard de imediato e terd

conseqiiéncias culturais, politicas e econdmicas.

Ela esta afetando nossas proprias idéias a respeito da escola, do trabalho, do
lazer, dos papéis sexuais, de participacdo e direitos politicos e de tantas outras coisas.
Em sintonia com isso, nossas instituicoes politicas e educacionais vém perdendo

grande parte de sua legitimidade 2 medida que o préprio aparato do Estado vé-se

incapaz de responder a situacao econdmica e ideoldgica.

Ao mesmo tempo, os recursos culturais de nossa sociedade estio sendo
comercializados a medida que a cultura popular € invadida pelos processos de
mercantilizacdo. Eles sdo processados, comprados e vendidos. Apesar da crise esta
relacionada ao processo de acumulacdo de capital, ndo € somente econdmica. Ela é
também politica, cultural e ideolégica. Na verdade a crise € estrutural nao podendo

ser explicada apenas pela economia.
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A medida que grupos de pessoas lutam em torno de questdes de género, raga,
classe, 0 homem do meio rural, em cada uma dessas esferas o processo social inteiro

incluindo “economia” € também afetado, segundo Apple (1989).

Diante do exposto, existe uma grande necessidade das organizagdes sociais
cada vez mais se unirem e lutarem em defesa de um mundo melhor, pois para
enfrentar as dificuldades, os obsticulos e a prépria crise, as pessoas devem estar
unidas e organizadas para que juntas sintam-se fortalecidas, porque s6 assim, se

poderdo enfrentar as agruras provenientes da politica neoliberal que afeta 0 mundo.

Apple (1989, p.25) afirma que ndo podemos correr da crise, pelo contrario
devemos enfrentd-la, mas para isso muitas vezes devemos criticar a escola se for

preciso.

Segundo Plank (2001), o fracasso do sistema educacional brasileiro, inclusive
em relacdo aos paises da América Latina; ColOmbia, Venezuela e Argentina,
certamente € devido as autoridades brasileiras priorizarem outros objetivos
considerados mais urgentes e importantes do que a educacéo. Entre estes ressalta a
sobrevivéncia e a promogdo politica dos préprios politicos e autoridades publicas.
Administram o sistema retendo o controle sobre os recursos educacionais, servindo
muitas vezes aos interesses politicos daqueles que estdo a frente dos destinos dos
Estados, municipios etc., nio havendo assim um interesse maior pela educacdo das

criangas. Estes politicos buscam vantagens, utilizando os recursos educacionais para
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assegurar suas bases politicas, tanto diretamente como através de promocgdo de

empregos e outros favores, inclusive dinheiro.

Plank, (2001, p.181-182) comenta que:

O que falta ao Brasil é a capacidade politica para realizar a
mudanga. Essa falta de capacidade possui duas dimensdes. De
um lado, tem origem em um sistema politico estruturado para
maximizar a decisdo administrativa e minimizar a
responsabilidade politica. Em um extremo, isso se manifesta em
episddios freqiientes de corrupcio, nos quais as autoridades
publicas e seus associados exploram 6rgios e recursos sob seu
controle em beneficio proprio.

Podemos também perceber, segundo Plank (2001), que o Brasil ndo € pobre.
Ele € injusto quando ndo aplica o que deve para o desenvolvimento de seus
habitantes, principalmente na educagio, acabando assim com 0s privilégios sociais

que continuam se concentrando.
Plank (2001, p.182) adverte que:

Situa-se o vasto reino do clientelismo, no qual os recursos € as
politicas publicas sdo usadas para alimentar as bases de politicos
individuais que estdo minimamente comprometidos com
obrigacbes em relagio aos seus partidos politicos ou outras
instituigées coletivas. A 16gica do clientelismo permeia o sistema
politico.

Para Apple (1989), o curriculo estd envolvido num ato politico que implica

em relacoes de poder entre grupos e classes diferentes. Basta analisarmos alguns
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contetidos trabalhados na escola para compreendermos essas relagdes. Exemplo claro,
quando trabalhamos na escola sobre 0 negro, ja que este tema esta contemplado nos
conteudos oficiais, fala-se do negro de modo artificial, sumariamente, de maneira
ingénua: sua chegada, alimentac@o, seus costumes, luta da Princesa Izabel (que os
libertou) misicas, mas nao fala como e porque vieram para o Brasil, ndo menciona os
atos de torturas que os negros sofreram, nem tdo pouco fala das suas lutas para a
abolicao, nao fala dos seus herdis como Zumbi dos Palmares e tantos outros. A vida
real dos negros € negada, é omitida na escola, torna-se evidente que esta omissdo nao
¢ por acaso, existe toda uma ideologia por trds, e como estes, existem outros
contetidos que ndo sido mencionados na escola. Quando o negro aparece no livro

didatico € de maneira estereotipada como empregados, submissos etc.

Assim vai se formando uma cultura no imaginario da crianga, que 0 negro nao
¢ inteligente, ndo pensa, ndo necessita de estudo, ¢ ladrdo etc. e nos tornamos
passivos diante de tais fatos. E preciso que a escola tenha consciéncia e lute para
acabar com estas interpretagdes nocivas que valorizam apenas o homem branco e

com alto poder aquisitivo.
Apple (1989, p.84) lembra que:

Entretanto, ao vermos a escola apenas em termos reprodutivos,
em esséncia, como uma funcio passiva de uma ordem social
externa iniqua, torna-se dificil gerar qualquer agdo educacional
séria de qualquer tipo. Pois as escolas sdo inteiramente
determinadas e nao podem fazer mais do que espelhar as
relagbes econdmicas fora delas, entdo ndo pode ser feito dentro
da esfera educacional.
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Macedo (2000), nos adverte que as bases tedrica praticas do gerenciamento do
curriculo estdo centrados no Taylorismo ¢ no Benhavorismo que perduraram pelos
século XX. Foram justamente as idéias de Taylor, que colaboraram para moldar as
praticas curriculares. Um exemplo sdo os contetidos trabalhados na escola, sdo dados
aos alunos de maneira fragmentada para que o aluno nao tenha a idéia do todo e

depois esse € testado para verificar se “aprendeu”.

Sabemos que devido a complexidade que gira em torno da condi¢do humana,
a falta de reflexdo, facilita a manipulacdo dos professores e conseqilientemente dos

alunos.

Silva (2002, p. 31) traz a seguinte contribuigdo:

A escola transmite a ideologia através de seu curriculo, seja de
uma forma mais direta através das matérias suscetiveis ao
transporte de criangas explicitas sobre a desejabilidade das
estruturas sociais existentes, como Estudos Sociais, Historia,
Geografia, por exemplo; seja de uma forma mais indireta através
das disciplinas “técnicas” como Ciéncias e Matematica. Além
disso, a ideologia atua de forma discriminatéria: ela inclina as
pessoas de classe subordinada a submissio e a obediéncia,
enquanto as pessoas das classes dominantes aprendem a
controlar e a comandar.

Este curriculo procura formar pelo autoritarismo da escola, solidificando o
individualismo e a competitividade, procurando assim, construir consciéncia

subserviente e colonizadora, rejeitando a autonomia do sujeito e a valorizacdo do seu
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contexto socio-cultural. Sendo assim, as pessoas ndo pensam e “absorvem” tudo sem

nenhum questionamento.

A questao do curriculo ndo se encontra somente no ato de planejar, mesmo
porque a escola precisa de planejar e de se organizar, o problema crucial estd focado
na politica de reducdo das agdes do curriculo, estabelecendo em plano algo a ser
seguido fielmente sem nenhuma contextualizagdo e sem aproveitar a “bagagem”
cultural que o aluno traz consigo. Utilizando das palavras de Vygotsky, citado por
Macedo (2000), quando aquele afirma que os fendmenos mentais inicia nas
disponibilidades culturais, interativamente construidas e internalizadas antes de
entrarem na estrutura da vida sécio-cultural. Nio podendo portanto, trabalhar os
conteudos desvinculados e alheios a vida da crianca e do seu contexto socio-cultural.
O curriculo estd inserido na vida do sujeito, devendo ser trabalhado utilizando

mecanismos subjetivos e ndo apenas mecanismos racionais cartesiano.

As nossas escolas muitas vezes ndo sio espagos de igualdade e onde acontece
a democracia. A educagdo também € importante nas relagdes de dominagdo e
exploracdo. S6 criticar ndo resolve o problema, € preciso que tenhamos acOes
significativamente alternativas. Muitas vezes o trabalho do professor ndo tem a
intencdo que sonhamos e que queremos, a ideologia de denominagdo e exploragao
acontece de forma que ndo se percebe. E necessério e urgente que o professor seja

questionador diante do que a institui¢do lhe oferece e desperte nos educandos o senso

critico.
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E importante procurar entender como ocorre esta relacio de poder na escola e
porque a escola € relevante para que o poder hegemdnico seja legitimado. Quase tudo
que funciona na escola estd relacionado com o poder: a reproducio, o Estado,
ideologia, linguagem, o acimulo de capital cultural etc. A relacio de poder na escola
acontece através das interagOes curriculares pedagégicas e avaliativas. Tudo isto no
cotidiano escolar, nas pequenas brechas encontradas. A escola reproduz a divisdo do
trabalho na sociedade, acreditava-se até determinado tempo que havia sobre a escola
somente influéncia econdmica. Mas no decorrer de seus estudos Apple (1989),
confirma que a cultura também € componente transmitido e rejeitado através da

escola.

A situagdo ainda € mais critica quando se refere aos alunos da zona rural
porque ndo temos uma escola rural, o que temos € uma escola urbana que funciona no
meio rural, estabelecendo critérios para deslegitimar o que os alunos sabem, para que
possam “receber” os conhecimentos urbanos, se utilizando de atividades semelhantes
a das escolas da zona urbana, avaliagcdes em periodos definidos igual ao da cidade.
Ignora as experiéncia dos alunos, pois, considera tudo errado, os alunos muitas vezes
no meio rural estdo em classes multisseriadas e sdo tratados, inclusive matriculados,
como classe homogénea com o mesmo processo de matricula em seriacao. E preciso
melhorar a maneira de se organizar os alunos e transformar os curriculos das escolas
rurais em conhecimentos concretos e se estabelecer critérios de avaliacdo que nao

sejam iguais aos das escolas da zona urbana.
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Diante dos desafios, se faz necessirio também compreender que a escola nio

surge do nada “ela € o aparelho ideoldgico do Estado” de acordo com Althusser,
citado por Silva (2002, p.32), portanto a ideologia ndo acontece sozinha, ela estd
vinculada ao Estado. Este € o local em que acontece os conflitos de toda espécie por
isso € preciso que haja entre os aliados, e, até mesmo entre os adversarios, um acordo

e isto sO pode ocorrer através da ideologia.

Para se entender melhor como ocorre, relacoes de poder através da ideologia,
além das ja citadas, precisamos compreender o processo historico da nossa formagio
social, compreender as crises econdmicas e, no curriculo, 0 que € negado na escola.
Porque serd que o horario da TV € organizado de acordo com a escola? Porque os

comerciais pensam em nds nao como cidadaos, mas como consumidores?

Se existem pessoas pobres excluidas, o nimero cresce assustadoramente
quando se refere ao meio rural principalmente no Nordeste Brasileiro. Portanto na
escola ha necessidade do compromisso de desenvolver atividades de questionamento
para que esta crianga cres¢a tendo consciéncia das mazelas que afetam a sociedade
para que as possa ir combatendo. A escola, ndo pode incentivar o aluno a aceitar tudo
como natural e até mesmo transcender, € preciso que esta, perceba que os males da
sociedade sdo causadas por aqueles que detém o controle do poder, devido também o

conformismo e aceitagio de outros.
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Precisa-se criar pedagogias e modelos curriculares alternativos que valorizem

o homem e a crianga do meio rural e esta estratégia deve ter a participagio dos pais,
de ONGs, de sindicatos e de conselhos para que se possa alterar assim, a pratica
curricular da escola; através do Projeto Politico Pedagdgico passar para os alunos as
histérias de lutas, incentivar a participagdo em algumas instituigdes como:
associagoes, grémios estudantis etc; criar uma cultura de cooperacdo na escola. Criar
uma cultura de solidariedade e cooperagdo na instituicdo escolar — o aluno deve
investir de forca, coragem, conhecimento para resistir os ditados da classe

hegemonica, procurando entendé-la o seu funcionamento e procurando alternativas.

Criou-se uma cultura na escola de que alguns alunos nao aprendem porque sao
“desajustados.” Precisamos ter uma melhor visdo porque os professores rotulam estes
alunos. E preciso analisar de duas formas: ele ndo é “inteligente” ou a escola nio
corresponde as expectativas deste? Além de todas as relagoes de poder que ocorrem

no dia a dia da escola, ainda temos as estruturas externas de dominacao.

O termo “desajustado” da uma impressdo, de acordo com Apple (1989), de
alguém diferente e inferior, quer dizer o problema € do aluno e a qualidade referida
a0 mesmo entdo € justa. A escola é que estd desajustada e nao o aluno, tudo isso

acontece devido a maneira pela qual a escola procura reproduzir a sociedade.
De acordo com Apple (1989, p. 57):

Qualquer fracasso em termos de mobilidade, qualquer falta de
“@xito” ¢é definido como sendo caréncia do individuo ou grupo
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fracassado. Pode-se dizer aqui que o desajustamento ¢é
“merecido” pelo proprio desajustado, uma vez que os curriculos
expresso € oculto, as relagdes sociais de sala de aula e as
categorias pelas quais os educadores organizam, avaliam e dao
significados as atividades encontradas na escola, sdo percebidas
como sendo basicamente neutros.

A escola € injusta quando ela procura legitimar, reconhecer o conhecimento
apenas da elite, como o correto, procurando defender e sobretudo preserva-lo e assim

manter privilégios por meio culturais, além de passar para os seus alunos, valores e

normas.

A escola certamente estard produzindo pessoas possessivas, individualistas,
néo se valoriza o que € comunitédrio, as pessoas s6 tém valor se tiverem incluidas na
cultura da classe dominante, as vestes s6 sdo aceitas se forem semelhantes as que as
pessoas do meio urbano usam, os trabalhos da zona rural nao tem sentido nem valor
porque a classe hegemdnica — apesar de usufruir de todos os produtos vindos do
campo — desvalorizam-no pois, ndo sdo industrializados e colocam o preco que acham
conveniente, desrespeitando assim, o trabalho do homem do campo. Por conta disso
até as drogas podem ser consumidas, porque uma vez utilizada nos grandes centros €
bonito e civilizado ser consumido por esses alunos do meio rural. Até os artefatos
como filmes, que algumas vezes eles tém oportunidade de assistir, reforcam a

rejeicao, os valores €ticos, politicos e a amizade.
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Este modo de ver a vida e de operar, impede a escola de fazer um trabalho de
transformacao social porque fornece fragmentos de conhecimentos que ndo serdo
tteis nem para vida do estudante no campo nem para um projeto de vida na cidade,

segundo Pinho e Santos (2005).

Determinados comportamentos do professor em sala de aula, seu
posicionamento diante de alguns fatos contribuem para a ideologia dominante.
Muitas vezes este professor no seu discurso em sala de aula afirma para sua classe
que eles precisam estudar para ser gente, (como se ja nao fossem). Ser civilizados,
possuir vérios bens materiais, 0 que as vezes € tido como um incentivo para eles
estudarem. Porém € preciso falar para os alunos que € importante estudar para crescer
com o outro, para ser um profissional digno, solidério e critico. A escola nao

apresenta para o aluno que ele pode crescer ¢ também ajudar o seu povo.

A escola é classista e atende aos interesses da classe dominante, ao Estado, as
empresas. Desta forma o sistema capitalista estd presente nas escolas atendendo as
demandas, nas relagdes pedagdgicas, nos conteidos e at€ mesmo querendo que a
escola funcione como uma empresa. E claro que a escola precisa ter qualidade, mas
uma escola jamais deve trabalhar semelhante a uma empresa, porque ela trabalha
diretamente com o ser humano, ou melhor, com a formagao do homem como um

todo, formando o cidadio.
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Diante do exposto, se faz necessdrio uma pedagogia onde esteja pautada a

ética do conhecimento e ndo o conhecer e que esta ética esteja atrelada a
solidariedade, a valorizacdo do outro, podendo gerar um trabalho com um olhar
multireferencial e ndo uma pedagogia urbana que sirva de modelo para a educacio
nacional, que silencia as experiéncias no dmbito rural. As marcas do urbano, segundo
Pinho e Santos (2005), se materializam de diversas formas na escola e também em

quase todos os aspectos da instituicao escolar.

O poder capitalista necessita de pessoas capacitadas — e como a escola é
importante neste processo de reproducgio da sociedade, o Estado por sua vez investe,
controla, regula, patrocina. O Estado contribui para a produtividade, apesar desta alta
produtividade ndo chegar até as camadas mais pobres da sociedade como € o caso dos
pobres e excluidos do meio rural. O crescimento econdmico fruto das grandes
transformacdes tecnoldgicas e econdmicas da chamada modernidade nao consegue

atingir e melhorar a vida do homem simples do meio rural.
Pinho e Santos (2005, p.13) comenta que:

Para compreender a problemdtica atual do ensino rural ¢é
necessario cruzar aspectos que vao desde questdes sdcio-
politicas; situagao do professor, situagdo dos alunos; participagao
das comunidades; acio didatico-pedagdgico; instalagoes fisicas
da escola; até a politica educacao rural. No interior desta malha,
0 lugar do curriculo € central porque se concebido pela
consideracdo dos fios que a tecem, pode promover uma
educacdo mobilizadora de forgas capazes de resgatar o sonho € a

esperanca dos homens, mulheres e criangas turais.
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As pessoas de boa posse, do centro urbano, estdo cheias de anomalias e as
apresentam através das vestes, dos transportes, dos meios de comunicagdo etc.
Evidentemente podemos chamar de modernidade, mas na verdade o que nés vemos ¢
uma mistura de miséria e de modernidade, alids, segundo Martins (2000), a miséria é

fruto da modernidade.

As pessoas da zona rural — os lavradores — sobrevivem literalmente do suor do
seu rosto, das suas atividades rurais, vivem da luta pela sobrevivéncia, de saber
sobreviver, vivem sem saber o que fazer, vivem da enxada (instrumento rudimentar
da época do Brasil Coldnia); os tratores distribuidos pelos programas do Governo
Federal e Estadual ainda € pouco e tem chegado através de politicos, que as vezes nao
tém compromisso com essa gente do campo), as pessoas ainda plantam e colhem de
maneira manual e a gente questiona onde esta a revolugao tecnoldgica? Certamente 0
Brasil tem 500 anos, mas esta revolucio ainda nio atingiu o semi-arido do Nordeste

brasileiro.

A modernidade as vezes € uma ilusdo para esta gente, 0 que as vezes chega até
eles sfo os descartes utilizados pelo povo “moderno”, que reutilizam como, baldes de
tintas, garrafas de refrigerantes vazios, tonéis de produtos quimicos etc. O moderno €
uma simulacdo com madscara ¢ sem identidade. Esta modernidade ¢ irracional.
Existem muitas fazendas localizadas no meio rural pertencente a grandes grupos
econdmicos onde tudo € industrializado e os animais mais bem tratados do que as

pessoas e as pessoas tratadas como animais, estas fazendas modernas tratam seus
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empregados como escravos. E nos perguntamos que modernidade é esta que

escraviza os seres humanos?

No imaginéario da modernidade, de acordo com Martins (2000), a televisdo ¢
indispensével como dgua e pao. Neste imagindrio ndo surpreende se faltar o alimento,
contanto que haja a imagem de fartura para se admirar aos fen6menos — atores etc.
Esta modernidade zela tanto pela aparéncia que chega ao cimulo das falsificagoes de
véarios objetos para que as pessoas que usem sintam-se prazer e semelhante aos
produtos originais. Esta modernidade ndo tem critica e sobretudo consciéncia da
rapidez com que tudo passa. A ética nesta chamada modernidade faz do homem
objeto e escravo de si mesmo. NOs devemos ter alguma resisténcia nao deixar que em

nome de uma modernidade transforme o homem em objeto.

O MST tem uma bandeira de luta, € uma reinvencao da sociedade, 14 eles
diversificam a agricultura, a agricultura familiar € sustentavel. L4 eles organizam a
sociabilidade e a vida. A escola respeita a cultura vivida pelas criangas, mesmo
respeitando o contetido oficial e as criancas estdo aprendendo de maneira critica e

autébnoma e sentem orgulho de pertencer aquele grupo.

Os moradores pobres da zona rural t€m o seu conhecimento peculiar
valorizado sobre a colheita o plantio, seu contato direto com a natureza, at€ mesmo
prevendo o futuro da melhor época para o plantio, possuem conhecimento sobre as

plantas medicinais etc. Eles possuem uma sabedoria popular agugada, mas ainda nao
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usufruiram desta chamada modernidade. Eles tém grandes dificuldades para quase
tudo nas suas vidas, a sadde, as estradas, os meios de comunicagio e de transportes,
as suas moradias, alimentacgOes. A educacdo € a tnica que chega até eles de maneira
“modernizada” com os contetidos dos centros urbanos, 0 que na verdade € um

choque.

Brand3o, citado por Pinho e Santos (2005, p.13) esclarece que: "ndo ha escola
rural, h4d uma escola do modelo urbano que, desqualificada, existe no meio rural”. A
escola que temos funciona precariamente, produzindo a cada geragdo, resultados

culturais e sociais desiguais.

O importante € compreender que ja existem muitas controvérsias ¢ muitas
inquietacOes em torno destes conteidos trabalhados na escola, pois nao correspondem
as culturas vividas pelos alunos do meio rural, com o que eles vivem porque ndo ha
uma articulagio. E importante criticar, mensurar, prescrever, em relagio ao
gerenciamento do curriculo. E preciso que o professor esteja preparado, questione a
tudo, desenvolva suas competéncias, leia muito e pense que tipo de sociedade deseja.
O professor ndo deve ficar apreensivo e com medo de errar. Evidentemente que para
acertar primeiro aparece o erro, o proprio Morin (2000), afirma “que € na desordem
que encontramos a ordem”. O curriculo moderno ndo aceita a errancia, mas sao dos
erros que nascem as criagdes. Segundo Macedo (2000), “é preciso arriscar, pois € na
desestrutura cognitiva que cresce o conhecimento. A ordem e a desordem fazem parte

da organizagdo.”
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Macedo (2000), também afirma que “é preciso transformar as crises que
atingem a educac@o em brechas e estratégias que desaloje o curriculo da regulacéo,
controle, fragmentagdo, hierarquizagdo e aparelho reprodutor.” As praticas
curriculares deveriam ser praticas de liberdade, de autonomia, objetivos valorados,

norteadores da educabilidade em todos cenérios da aprendizagem educativa.

Certamente a nova educagio deve valorizar a dimensao racional mas, também,
a intuigdo e a imaginacdo. Na verdade os dois se completam e desenvolvem o ser
humano havendo, portanto, o equilibrio. A capacidade de inovar € imprescindivel
para esta educagdo, e a escola deve ser cidada, gestora do seu conhecimento e que
possa ter um Projeto Politico Pedagdgico ético que efetivamente contemple a

realidade e as necessidades dos seus agentes.



CAPITULO 1V

4. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS E ANALISE DE DADOS

O trabalho que se desenvolveu merece um esclarecimento sumario acerca da

metodologia adotada, a fim de evidenciar o posicionamento que norteou a pesquisa.

E de conhecimento que a pesquisa cientifica visa a produgio de novos
conhecimentos devendo satisfazer critérios especificos de objetividade, originalidade,
validade e legitimidade & comunidade cientifica, conforme afirma Radio (1999, p.

17),

Fazer pesquisa cientifica ndo ¢ facil. Além da iniciativa e
originalidade, exige do pesquisador, persisténcia, dedicacio ao
trabalho, esfor¢o continuo, qualidades que tornam sua funcdo
especifica e, sdo reconhecidas por cada um em si mesmo,
quando alguém vivencia a sua prépria existéncia de pesquisador.

Sabemos que a pesquisa objetiva contemplar a individualidade, respeitando a
subjetividade, o inesperado, buscando as peculiaridades de cada sujeito, para que este
possa construir sua prépria histéria. Assim, partindo destes principios e na
necessidade de investigar a construgio da identidade cultural no curriculo escolar nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, é que esse trabalho sinalizou a necessidade de

uma abordagem qualitativa de pesquisa, uma vez que esta, segundo Chizzotti (2001,
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p.79) parte do fundamento de que “hd uma relagio dindmica entre 0 mundo real e o
seu jeito, uma interdependéncia viva entre o sujeito e o objeto, um vinculo

indissocidvel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito.”

A pesquisa € um meio de se construir conhecimento. Por isso, segundo
Chizzotti (2000, p.11), “transformar o mundo, criar objetos e concepgdes, encontrar
explicagOes previsdes, trabalhar na natureza e elaborar suas acOes e idéias sdo fins

subjacentes a todo esfor¢o de pesquisa”.

No que se refere a pesquisa cientifica, esta se distingue de outras modalidades
de investigacdo pelos métodos e técnicas utilizados e por estar voltada para a
realidade empirica e pela maneira de transmitir o conhecimento construido. O
desenvolvimento do tema proposto ultrapassou o senso comum através do método
cientifico, 0 que nos permitiu analisar a realidade estudada articulando teoria e

pratica.

Estabelecemos o contato direto do pesquisador com o ambiente e a situa¢ao
pesquisada, para facilitar o desenvolvimento do trabalho, porque o pesquisador €
elemento fundamental e participante uma vez que despojou-se de preconceitos,
assumindo uma atitude aberta a todas as manifestagdes que observa, sem conduzir-se
pela aparéncias a fim de encontrar uma compreensdo, conforme nos alerta Chizzotti

(2001).
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Optamos pelo estudo de caso etnogréfico, de base qualitativa por respeitar e
buscar compreender os sujeitos, suas interagdes, suas experiéncias e suas formas de
entendimento da realidade. Tivemos como instrumentos de coleta de dados a
observagdo participante, buscando conhecer e compreender o contexto material dos
sujeitos da pesquisa, e entrevistas semi-estruturadas, procurando deixar que as falas

se mostrem com liberdade e autenticidade.

Esta opcao, priorizou a interpretacdo, a andlise das entrevistas de maneira
contextualizada, procurando entender as falas para se chegar ao que se pensa € 0 que
se sente, priorizando também a preocupacio a relagdo dos fatos observados como o
posicionamento dos entrevistados, até mesmo a sutileza de suas agdes e do seu olhar.
Enfim, este trabalho permitiu uma visdo unificada de unidade complexa, retratando
situacoes vivas do cotidiano escolar, sem perder a naturalidade dos fatos, tendo assim

um cuidado especial com o processo do que com o resultado.

As entrevistas foram realizadas nos dias 10 e 11 de novembro do ano em
curso para quatro professores (correspondendo a 100% dos professores da escola),
para cinco alunos de 1%, 2? 3% e 42 (que corresponde a mais de 10% dos alunos

matriculados para trés pais de alunos correspondendo mais de 21%).
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4. 1 Campo empirico

Situada na zona rural, em uma comunidade composta exclusivamente por
lavradores, denominada Baixa Preta, localizada no municipio de Satiro Dias, a
unidade escolar visitada, foi criada em 1966, sendo considerada uma das mais antigas
daquele municipio. Possui 4gua encanada e energia elétrica e € considerado um local

de facil acesso.

Este estabelecimento de ensino foi municipalizado em 1999. Atualmente
conta com 42 alunos distribuidos em quatro classes do Ensino Infantil e do Ensino

Fundamental, atendendo criangas da faixa etéria entre 3 a 13 anos.

O quadro administrativo da institui¢do de ensino é composto por uma diretora,
em processo de conclusao do Ensino Médio, um agente administrativo geral, uma

secretaria, e duas serventes.

A estrutura fisica da escola estd em boas condigées. E um prédio pequeno,
com apenas duas salas de aula bem iluminadas e ventiladas, quatro sanitarios, (dois
foram adaptados para a cozinha), uma secretaria, uma pequena area livre na frente e
outra maior no fundo. No espago da secretaria ficam dois armérios, uma estante,
livros e diciondrios. Nas paredes das salas de aula alguns cartazes confeccionados
pelos alunos e pelas professoras. A escola possui 43 carteiras universitarias

distribuidas nas duas salas de aula, dois armdirios em cada sala, uma mesa do
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professor em cada sala e também na secretaria, além de uma geladeira, um

mimedgrafo a alcool e um radio toca fitas.

As professoras informaram que a instituicdo escolar recebe recursos do
Programa Dinheiro Direito da Escola - PDDE, oriundo do Governo Federal, para
aquisicdo de materiais didéticos, materiais de limpeza e para sua conservagio e

manutencao.

De acordo com as professores, o Projeto Politico Pedagdgico nio estd em
funcionamento porque foi elaborado no periodo da outra gestdo. Ao Regimento

Interno Escolar, ndo tivemos acesso porque a diretora nao se encontrava na escola.

Com relagdo ao campo pedagégico, o trabalho da escola é comprometido por
alguns fatores em decorréncia de impasses com direcdo — coordenacao, que segundo
as professoras, ndo possui habilidades para desempenhar a fun¢do administrativa e

sobretudo pedagdgica.

As professoras reinem-se quinzenalmente numa outra escola com outro
coordenador para a realizagdo do planejamento. As determinac¢des do planejamento
sdo de que sejam compridos os ditames da Secretaria Municipal de Educacgao - SME,
principalmente os contetidos programaticos que tém uma seqiiéncia a ser seguida. A
avaliacao € feita através de testes e provas escritos, apesar de ndo termos tido acesso,
mas as professoras garantiram que o Programa curricular € padrdo no municipio

inclusive o Programa Curricular das escolas urbanas.
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4.2 Os sujeitos da pesquisa

A instituigio escolar conta com quatro professoras, destas, trés cursam o curso
de Pedagogia pela Universidade do Estado da Bahia — UNEB e uma tem o curso
Normal, em nivel médio. Todas as professoras sdo concursadas, duas hd nove anos e
duas hd menos tempo. Estas professoras sdo filhas de lavradores, nascidas e criadas
na localidade. Elas apresentam uma prética pedagdgica satisfatéria e atualizada. O
trabalho desenvolvido em sala de aula € muito bom no que se refere ao curriculo
convencional e a maioria delas acreditam em mudancas, apesar de decepcionadas
com o destino que suas carreiras tomou em relacdo ao Plano de Cargos de Saldrios
que ndo estd sendo colocado em prética. Todas as professoras pretendem continuar

seus estudos.

Existe, entre as professoras, um bom relacionamento, porém a diretora-
coordenadora t&m fortes divergéncias com algumas. Elas demonstram grande afeto
pelos alunos e sdo cordiais, com excecdo de, apenas uma, que, as vezes, grita com as

criancas.

Entre as professoras existe um clima de cooperagido com finalidade de facilitar
o trabalho didrio. A diretora coordenadora apresenta um certo despreparo e €

desconexada com as propostas dos docentes. Nessa oportunidade, foi possivel
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compor um papel do quadro docente, aplicando a lente de observacio para nossa

pesquisa.

Quanto aos educandos, a escola conta com 42 alunos, os alunos escolhidos
para a entrevista foram cinco criangas entre sete e treze anos que freqiientam turmas
de 1* a 4* série do Ensino Fundamental. Sdo oriundos daquela comunidade rural,
todos filhos de lavradores. Durante a entrevista mostraram-se trangiiilas com a
presenca da pesquisadora, embora dois destes tenham demonstrado indecisdo ao

responder as questdes propostas.

Inicialmente foi realizada observacdo na sala de aula onde constatamos que as
criancas eram tranqiiilas e as professoras desenvolviam um bom trabalho. Fora da
sala de aula tivemos uma conversa informal com os alunos objetivando colher
informagOes a respeito da rotina de sala de aula sobre a moradia deles e sobre a
instituicdo que eles freqiientavam. Vinte alunos representando 50% do total estavam
satisfeitos por estudarem ali, porém um aluno gostaria de estudar no distrito ou na

cidade.

As professoras entrevistadas foram quatro que corresponde a 100% do
universo, demonstram interesse pela entrevista e durante a mesma, percebiamos que
elas demonstravam seguranga no que falavam, demonstravam também compromisso
e vontade de trabalhar e realizacdo pessoal como professoras. Estas professoras

trabalham dentro de uma nova visao da pedagogia, porém sdo conservadoras no que
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se refere ao curriculo e a sua relacio com o meio rural. Demonstraram pouca
familiaridade com as atividades do meio rural e desconheciam a importincia de

relacionar os contetddos ao contexto deste aluno do meio rural.

Os pais entrevistados foram treze representando 50% do total, ficaram um
tanto surpresos sobre qual seria o assunto que irfamos tratar. Depois que iniciamos a
entrevista comecaram a falar que a escola era muito boa, os filhos eram que as vezes
podiam dar trabalho. Todos estes pais entrevistados sdo pequenos lavradores e

residem nesta mesma comunidade.

Na entrevista com as criangas, estas demonstraram maturidade e precisdo nas
suas respostas. Alguns de inicio se mostraram timidos, porém no desenrolar da

conversa ficaram descontraidos e dispostos.

4.3 Instrumentos

4.3.1. Entrevistas

[¢N

A respeito da realizagdo das entrevistas, com professoras, pais e alunos,
oportuno ressaltar que foram realizadas maior nimero de questdes durante a

entrevista, porém, algumas tiveram o intuito de deixar os entrevistados a vontade,

(¢

para andlise, estamos trazendo aquelas que consideramos de maior relevincia. Na

oportunidade esclarecemos que muitas das colocagbes dos entrevistados foram
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uninimes nas suas respostas, diferenciando apenas em alguns aspectos 0 que nos
conduziu a colocar as determinadas respostas em bloco, devido a pertinéncia das

mesmas.

4.3.1.1 Com as professoras

Comecamos a entrevista perguntando as professoras a sua compreensio sobre

curriculo.

Duas professoras que corresponde a 50% do total responderam que curriculo
“sdo as disciplinas trabalhadas em sala de aula”. Outra respondeu, “é a grade
curricular”, e a outra disse “¢ o programa curricular que contém todas as disciplinas a

serem trabalhadas na escola”.

Ao analisar as respostas, percebemos que estas professoras estdo
fundamentados na administracdo cientifica de Taylor. Estdo inspiradas no modelo de
curriculo de Bobbit. Pensamentos assim, nos remetem ao conceito de curriculo na
visdo de Bobbit citado, por Silva (2002, p.12), curriculo € a especificagdo precisa de
objetivos procedimentos e métodos para obtencdo de resultados que possam ser

precisamente mensuradas.

Esta é uma maneira tradicional de se pensar o curriculo. Para este autor deve

haver uma prioridade com metodologia trabalhada em sala de aula devendo ser a
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avaliacdo realizada através de provas e testes para comprovar se os alunos
aprenderam ou nio os conteudos. Para este tedrico existe uma neutralidade cientifica

na sala de aula.

Nosso entendimento difere da concepgido anterior, pois nos inspiramos na
perspectiva critica de Michael Apple. Este, ao contrario do outro tedrico, acredita que
existe uma estreita relacdo entre o curriculo e o poder. Acredita que existe uma
intencionalidade sobre os contetidos oficiais, trabalhados em sala de aula, ndo

havendo assim uma ingenuidade, nem neutralidade.

O ensaio de Louis Althusser (1983), “A ideologia e os Aparelhos Ideologicos
de Estado” marca, uma preocupagdo com a questdo de ideologia na escola, rompendo
assim a nog¢do tradicional e liberal da educacdo como desinteressante, envolvida com

a transmissdo de conhecimento. Este argumenta que existe sim, uma intencionalidade.
Conforme argumenta Althusser, citado por Moreira e Silva (2001, p.23):

A educagio constituiria um dos principais dispositivos através
do qual a classe dominante transmitiria suas idéias sobre o
mundo social, garantindo assim a reprodugao da estrutura social
existente. Essas idéias seriam transmitidas, na escola, as
criancas: uma visdo de mundo apropriada aos que estavam
destinados a dominar, outra aos que se destinavam as posicoes
sociais subordinadas.
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Esta abordagem descrita, amplia as possibilidades de entendimento das
questOes relativas a intencionalidade da classe detentora do poder em transmitir para

os alunos sua ideologia através do curriculo escolar.

Parece claro que héd na pratica pedagdgica, muitos elementos que Ssao
desconhecidos ou ignorados estrategicamente para ndo dar margem a

questionamentos por parte do professor.

z

O simples fato da selecdo, de escolha dos conteidos é um mecanismo de

intencionalidade e de poder, conforme comenta Apple, citado por Cunha (s/d, p.12)

Curriculo € conhecimento escolar, legitimado pela escola, que se
apresenta de forma manifesta e oculta, selecionado de um
universo mais amplo organizado em &reas que ddo maior ou
menor poder, sendo veiculo de controle no sentido de distribui-lo
as diferentes classes sociais.

O sistema educacional € um elemento excepcionalmente importante na

manutengao das relacdes existentes de dominacdo e exploragio nessa sociedade.

Na resposta obtida para a pergunta: qual a sua concepg¢ao sobre a relacao entre
poder e curriculo, comente: Ficou notéria a posi¢do muito préxima da ingenuidade
(no sentido freireano) das professoras. Duas professoras representando 50% do
universo pesquisado afirmaram que: “poder é possuir dinheiro, € o sujeito dar ordens,
¢ possuir conhecimento” o que ndo deixa de ser poder, e 50% responderam “ndo

acreditamos, que exista relagio entre poder e curriculo, pois quem d4 ordens na sala
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de aula somos nos”. Entretanto sabemos que € intenso o envolvimento da educagéo
com o mundo do poder. As teorias, diretrizes e politicas piblicas na educagio nao sao
técnicas, sao éticas, politicas e envolve interesses individuais de uma elite. Preocupar-
se com questdes de poder, com as distin¢des de classe social, raga, sexo, 0 homem do
meio rural é importante, porque a relacio de poder penetra na escola controlando

professores e alunos, através do curriculo e na prépria organizacao do curriculo.

7

O fato de selecionar contetidos em detrimento de outros ja €, em si, uma
questdo de poder, negar a cultura do outro também ¢ questido de poder, reconhecer
apenas uma cultura como verdadeira também € uma atitude de poder, enfim todas as
vezes que a escola se refere ao homem do campo, ao indio, ao negro, e a mulher de
maneira sumdria enfatizando apenas as datas comemorativas ¢ uma forma de poder.
O poder esta implicito nas atividades cotidianas da sala de aula, inclusive na postura e

atitude néo s6 do professor como de todo o corpo administrativo da escola.
Foucault, citado por Silva (2002), concebe o poder

[...] ndo algo que se possui, nem como algo fixo, nem tampouco
partindo de um centro, mas como uma relagio, como mével e
fluido, como capilar e estando em toda a parte.

O saber néo € o outro do poder, ndo ¢ externo ao poder. Em vez
disso, poder e saber sio mutuamente dependentes. Nao existe
saber que nao seja a expressdo de uma vontade de poder. Ao
mesmo tempo, nio existe poder que ndo se utilize do saber,
sobretudo de um saber que se expressa como conhecimento das
populagdes e dos individuos submetidos ao poder (p.20).
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A classe hegemonica ainda busca manter o controle do curriculo escolar e
conseqlientemente também controla a classe menos favorecida. Silva (2002),
estudioso da teoria critica do curriculo contribui de maneira significativa quando
questiona que tipo de ser humano desejamos e para qual tipo de sociedade desejamos.
Queremos pessoas competitivas adequada ao modelo de sociedade capitalista
neoliberal ou almejamos pessoas ajustadas aos ideais de cidadania? Para cada
concepcao de ser humano necessitard de um tipo de curriculo, um tipo de
conhecimento. O curriculo € algo histérico, um componente em movimento, é um
elemento além da questdo cognitiva, vai além da constru¢do do conhecimento no

sentido psicoldgico. No curriculo € onde construiremos muito da nossa identidade.
Apple (1989, p.34), comenta que

E justamente este processo de compreender como a hegemonia
surge, como ela € parcialmente produzida através das interagoes
pedagdgicas, curriculares e avaliativas que ocorrem no cotidiano
das escolas, pois a hegemonia niao surge simplesmente, ela é
elaborada.

Ao fazer esta colocacdo, o autor reforca a idéia de que ha realmente a
presenca de poder no curriculo escolar, que é transmitido através das atividades
escolares e que esta intencdo de poder ameaca a realizacdo da tdo sonhada educagao
libertadora, a comecar pelos educandos, que sdo conduzidos pela classe dominante,
através de textos seletivos de seus livros didaticos, a marcharem rumo a mesma

sociedade hierarquicamente distribuida e onde sempre terdo lugar na base da
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pirdmide. Assim, ambos, professores e alunos sio selecionados sem que percebam

como sustentam essa pratica histérica de sujeicao.

Na questdo a seguir, percebemos que elas consideram que a escola contribui
para a formacdo da identidade cultural da crianga, porém ndo conseguem enxergar
que essa identidade pode ser alijada devido a relacdo de poder e curriculo existente na

escola.

Durante a entrevista quando questionamos o que elas compreendiam sobre
identidade, quatro professoras representando 100% do total responderam de forma
precisa o que era identidade. Consideravam “a formag¢do da pessoa humana e como
professoras contribuimos para a formacdo desta identidade, através das aulas, quando
aconselhamos 0s nossos alunos, quando procuramos conscientiza-los, quando

passamos valores™.

Uma professora citou um caso, onde “uma aluna que possui uma condigédo
financeira melhor do que a outra tentou humilhar a coleginha chamando-a de pobre e
suja”. A professora argumentou que “quando surge uma atitude semelhante a esta na
sala de aula, eu tento conscientiza-la” e esclareceu que “também existe na sala de aula
um grande preconceito em relagdo a po‘t;reza”. Apesar de uma professora também
expor “que havia criangas que ndo mudavam facilmente de conduta pelo fato de ter

uma natureza ruim”.
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Percebe-se que na fala das professoras elas tém um entendimento sobre
identidade, porém, ndo articulam com a questio de poder e do curriculo, nem
tampouco compreendem que a identidade é mével e que se modifica no processo, dai

a importancia do curriculo na formacéo desta.
Hall (2005,p.38), comenta que

A identidade € realmente algo formado, ao longo do tempo,
através dos processos inconscientes, € ndo algo inato, existente
na consciéncia no momento do nascimento. Existe sempre algo
“imaginario” ou fantasiado sobre sua unidade. Ela permanece
sempre incompleta, estda sempre “em processo”, sempre “sendo
formada”.

Esta abordagem descrita, amplia as possibilidades de entendimento das
questOes relativas a contribui¢io do curriculo escolar na formacdo da identidade do
aluno, ja que a identidade estd sempre em processo de formacdo. Dai a necessidade
da escola “filtrar” as informagdes que sfo passadas para estes alunos de modo que
respeite sempre a cultura vivida por eles. Apesar de que o aluno atualmente tem
acesso aos meios de comunicagao, principalmente a televisio, tem acesso a amigos,
recebem influéncia da sociedade e todas estas influéncias contribuem na formacéao da
identidade cultural do aluno. Sendo preciso portanto, a escola, j4 que € o lugar da
sociabilizacdo do saber sistematizado, trabalhar contribuindo para esta formacéo,
procurando sempre construir valores significativos e de convivéncia humana com

estas criangas, também procurando desconstruir alguns conceitos preconceituosos e
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excludentes. Lembrando sempre que “as identidades s#o construidas dentro e néo fora
do discurso, em lugares histéricos e institucionais especificos, no interior de
formagdes e atraves de estratégias especificas” de acordo Silva (2000). “A identidade
também € metamorfose, € vida ou expressdo desta, conforme citamos no capitulo

anterior, Ciampa, citado por Ribeiro (2003, p.63).

Trazemos também Freire (1970), quando diz que “o oprimido € hospedeiro do
opressor,” para explicar o fato relatado pelas professoras da crianga pobre, em uma

escola pobre, ter preconceito e discriminar a pobreza.

Quando a professora afirma que a crianga tem uma “natureza ruim”,
demonstra nesta fala uma perspectiva inatista onde considera que o ser humano ja
nasce com habilidades pré-estabelecidas para determinadas atividades, ou ndo nascem
com nenhuma habilidade, mesmo porque considera habilidades algo genético. E

evidente que esta € uma concepgdo errénea pois, a crianga se desenvolve através do

meio e em contato com outras pessoas.

Os estudos culturais pés-estruturalistas denunciam representacdes romanticas
de professores tios, como trabalhos educativos como extensao da familia, escola local
onde deve reinar o amor. Concordamos que na escola deve prevalecer o clima da
harmonia, mas este € sobretudo um espaco de trabalho onde o professor € um
profissional, nao podemos omitir isto, portanto, este trabalho desenvolvido por estes

profissionais, implica diretamente na producdo da identidade dos individuos
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envolvidos nesta comunidade escolar. Necessitando que seja um trabalho que alerte

para as injusticas sociais, que transforme a sociedade.

O individuo ndo pode viver a sua realidade sem perceber seus desafios,
passando pela desmistificacdo a consciéncia de ser e estd no mundo compreendendo
seu papel de sujeito atuante e histérico. Vale ressaltar que nio hd conscientizacdo de
dentincia das estruturas injustas pois a conscientizagdo ¢ sobretudo, um processo

revolucionério que permite aos homens superarem as barreiras que os impede de

enxergar a realidade com olhos atentos, espertos, esperangosos e perspicazes (p. 108-

109).

Os professores entrevistados afirmaram desenvolver, com seus alunos, um
trabalho de conscientizacdo. Porém, esta conscientizacido ndo pode ser ingénua, deve
contribuir para 0 aluno superar as suas dificuldades e perceber a realidade que lhe
cerca, para que assim possa ser um sujeito critico e reflexivo, podendo no futuro

transformar a sociedade na qual estd inserido.

Afirmar a identidade significa demarcar fronteiras, significa separar o que fica
dentro e o que fica fora. A identificacio estd ligada a uma separacao e esta
demarcacdo de fronteiras, essa separacdo € na verdade uma relacdo de poder. A
escola pode e deve muito ajudar nesta demarcacio da identidade, atuando como filtro,
haja vista, que existe uma relacdo de poder, envolvido na separacdo. A escola deve

mostrar valores relacionados com a vida digna do ser humano, sinalizando para o
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processo sutil pelos quais o poder se manifesta. Quem tem poder de representar tem
poder de definir e determinar identidades, porque a representacio é quem da suporte a
demarcagdo, de acordo com Silva (2000). A pedagogia e o curriculo devem
oportunizar para as criangas e os jovens o desenvolvimento da capacidade de critica e

questionamentos dos sistemas e formas dominantes de representacio de identidade.

~

E importante que os professores questionem estas representagdes. Quais sio
os grupos representados e de que forma s@o descritos? Nao podemos aceitar a

homogeneizacao que privilegia uma classe em detrimento de outra.

Para alguns tedricos as identidades modernas estio entrando em colapso, estas
certamente estdo baseados nas diversas mudangas estruturais que foram modificando
as sociedades modernas do século XX. Isto estd afetando e fragmentando as
paisagens culturais de classe, género, sexualidade, etnia, raga € nacionalidade que no
passado eram sdlidas, porém hoje sdo flutuantes. Essas transformagOes estao
modificando nossas identidades pessoais abalando a id€éia que temos sobre nds

mesmos como sujeitos integrados.

pa

E importante a conservacdo da cultura popular para enfrentar esta crise, que
sejam trabalhados os contetdos, estilos etc. de um povo porque constituem a
identidade que deve resistir ao tempo e a globalizacdo. Dai a importancia de
incentivar e cultivar, a partir da escola, o gosto pelas organizagdes como associagoes,

sindicatos, organizacdo de professores e de alunos, porque € através destas brechas
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politicas que aparecem idéias inovadoras de educagdo, até mesmo porque o ato de

educar nao acontece somente dentro da escola, acontece fora também.

A emergéncia dos movimentos sociais coloca, portanto a necessidade de a
escola se assumir, ndo apenas como espago de tolerdncia, mas local de cultivar o
didlogo critico, democratico e criativo, como prop0s Paulo Freire. As questdes
relacionadas com a diferenca e a identidade cultural se assumem como um dos

principais temas da atualidade na escola.

Ao questionar os professores se o curriculo trabalhado na escola contribui
para a vida do aluno no seu dia-a-dia, os quatro representando 100% responderam
que “sim”. Um professor correspondendo a 25% do universo inclusive, afirmou que
quando trabalhamos nocdo de higiene, cuidados com o corpo evidentemente essas
criangas fardo uso em casa. Trés professores, correspondendo a 75% do universo
responderam: “Tudo depende de como seja trabalhado na escola, pois o trabalho
desenvolvido nesta deve ser de acordo com a realidade e que esta realidade resume

em diagnosticar os alunos para que possam respeitar esta realidade”.

Os professores foram unanimes em citar onde esta diagnose pode ajudar.
Colocaram inicialmente que “mesmo que o aluno esteja na 3% série, mas nédo estando
alfabetizado, o professor deve alfabetizar este aluno” e se a dificuldade apresentada
pelo aluno for em “adi¢do deve proceder da mesma forma”. Efetivamente estas

professoras tém razdo quando afirmam que “a diagnose sinaliza por onde o professor
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deve comegar a trabalhar com o aluno”. Esta é uma realidade cognitiva, € um trabalho

voltado para a aprendizagem da crianga.

Mas a educacdo ndo pode contemplar apenas esta visdo cognitiva. A educagio
abrange muito mais, abrange também o contexto sécio-cultural do aluno. E preciso
ter o cuidado de verificar em qual cultura a crianca esté inserida para que se possa
desenvolver um trabalho a partir desta realidade do aluno, partindo, portanto do local

para o global.

A educagio estd intimamente ligada a politica cultural, mas deve estd
associada a uma cultura com experiéncia vivida e ndo mercantilizada. A cultura da
escola nado € facilmente visivel ao observador externo e, como nos estudos do
curriculo, conforme Apple (1989), afirma que € preciso viver dentro dela para chegar
perto de suas sutilezas e organizacdo. Portanto, a escola ndo deve ignorar a cultura do
aluno, pelo contrario deve relacionar os contetdos trabalhados a esta. A escola
situada no meio rural ndo pode estd alienada aos principios da valorizacdo das
experiéncias vividas do aluno porque poderd “fabricar” alunos marginalizados da sua

proépria realidade.

Na verdade o curriculo deve transmitir a cultura de uma sociedade, ja que ele
¢ institucionalizado. De acordo com Moreira (2001), o cultural e a cultura nfo estdo

tanto naquilo que se transmite quanto naquilo que se faz com o que se transmite.
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Sendo preciso dar sentido ao que € transmitido e articular com o que a crianga traz e

vive.

Freire, citado por Silva (2002, p. 61) diz que “a cultura nfo ¢ definida por
qualquer critério estético ou filos6fico. A cultura € simplesmente o resultado de
qualquer trabalho humano. Nesse sentido, faz mais sentido falar nao em cultura, mas

em culturas™.

Nestas palavras o autor apaga as fronteiras entre a cultura erudita e a cultura
popular, para este toda cultura deve ser respeitada nao havendo uma superior e uma
inferior, mas culturas diferentes. Permitindo, portanto, que “a cultura popular” como
um conhecimento que legitimamente deve fazer parte do curriculo escolar. Dai a
importancia das professoras ao fazer a diagnose com os alunos implementem a esta,
questoes que identifique a que cultura a crianca esta inserida para que possa assim

desenvolver um trabalho significativo.

Apesar das professoras residirem na zona rural e serem filhas de lavradores,
demonstram ndo querer nenhuma relagdo com a zona rural e nao pretendem continuar
morando no campo, pois sonham com uma vida melhor na cidade. Ao questionarmos
se elas relacionavam os conteidos trabalhados na escola com o saber da zona rural,
afirmaram em 100% dos casos que “ndo” enfatizaram “que o curriculo ja vem pré-
estabelecido pela SME e outros 6rgéos competentes”, explicaram também que “existe

uma resisténcia por parte da diretora,” outra professora afirmou que “ndo vale a pena
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trazer a questdo rural para a escola haja vista, que os alunos nao pretendem continuar

morando aqui, nem pretendem seguir a vida de lavrador porque é muito dificil”.

Esta abordagem das professoras reflete na questio da construgio da identidade
dos mesmos, porque se a propria escola nio valoriza o contexto, habitos e costumes
destes alunos ¢ evidente que eles ndo a valorizardo e passardo a pensar em ir para
cidade, os grandes centros urbanos. Além da escola rejeitar esta realidade, os meios
de comunicagio e os livros didaticos também colaboram para que o aluno rejeite o

meio rural e sinta inclusive vergonha de pertencer a este.

Se os préprios professores pensam assim € dificil desenvolver um trabalho
para que o aluno do meio rural sinta o local e o trabalho desenvolvido pelos seus pais
como nobre e digno, porque ndo encontram uma referéncia favordvel a cultura rural e
a tendéncia € a importacdo de uma outra cultura que poderd implicar inclusive, na

perda da sua prépria identidade.

Na escola a cultura popular é vista como banal, como insignificante, indigna
de legitimagdo académica ou alto prestigio social. De acordo com Apple citado por

Moreira e Silva (2001).

O discurso dominante, em resumo, deprecia a pedagogia enquanto forma de
producao cultural, assim como também menospreza a cultura popular. Desnecessario

dizer que a cultura popular, embora seja em geral ignorada nas escolas, ndo € uma
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forca insignificante na formacdo da visdo que o aluno tem de si mesmo e de suas

relagbes com diversas formas de pedagogia e de aprendizagem.

A pedagogia critica através de suas relacdes transformadoras com a cultura
popular representa ndo s6 um contraditério, mas um terreno de luta e contestacéo, é
também um espago pedagdgico onde sdo levantadas questdes sobre 0s elementos que
organizam a base da subjetividade e da experiéncia do aluno a cultura popular é

prazerosa. E como afirma Gramsci, citado por Apple (1989, p.36), “as escolas eram

institui¢des tanto culturais quanto econémicas”.

4. 3.1.2 Com os pais

Os pais dos alunos ao serem entrevistados sobre o que eles achavam do
ensino que a escola proporcionava, responderam da seguinte forma: sete que
representam 60% afirmaram que o “ensino é muito bom, o meu filho j4 sabe ler ¢
escrever € 0 que nao aprendeu a ler é porque ndo tem a cabeca boa”. Trés
representando 20% responderam “meu filho faz carta e conta ndo vai ser igual a mim
que me batia para pegar um Onibus em S&o Paulo.” E por tltimo, trés correspondendo
a 20% afirmaram: “A escola é muito boa, tem merenda, livros, cadernos, sé nao

aprende se ndo quiser, se for burro mesmo”.

Analisando a resposta concedida pelo pai observa-se que este ja inculca a

cultura da submissao da classe dominante onde o fato de saber ler e escrever ja €
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suficiente, ndo necessitando, portanto, de aprender a pensar. Outro fato que merece
atencdo € considerar que o filho ndo tinha cabeca boa, como se fosse possivel medir a
inteligéncia de alguém, ou se inteligéncia fosse determinada geneticamente. O pai
acredita que havendo alguns materiais externos, ja sdo suficientes para ocorrer a

aprendizagem.
Santos, (2003, p.150) comenta:

a auséncia de politicas educacionais que atendesse as
especificidades do meio rural brasileiro, levou a escola da roca a
uma tentativa de imitacdo da escola urbana. Os calendarios
letivos, a organizagdo das turmas e do ensino (seriacao), as
disciplinas e os conteiidos escolares, os métodos, as técnicas que
pautam o ensino rural, inspiram-se no modelo escolar urbano e
toda luta do professor ¢ para buscar aplici-lo com a maior
eficiéncia possivel.

Nesta abordagem o autor deixa evidente que a escola da zona rural ndo estd
adequada a realidade dos seus estudantes, pois busca, com grande esforco, imitar as
escolas da cidade. Portanto, hd uma inversdo quando o pai entrevistado diz que o
filho ndo tem “cabega boa”, 0 que ndo ¢ boa ¢ a escola da zona rural. E claro que este
aluno se sentira alheio, descontextualizado e desestimulado nesta escola, por que ndo
¢ uma escola para ele. H4 um entendimento que o aluno s6 ndo aprende se nao quiser,
compreende-se portanto, que a questdo da aprendizagem esta relacionada ao aluno e
nio 2 escola. 100% dos pais responderam que a questdo da ndo aprendizagem € dos

alunos.
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Quando questionado se a escola estimulava a vida na zona rural, os pais
responderam que “sim, inclusive uma vez a escola ensinou meus filhos fazer uma

horta”. Um outro pai respondeu que:

“€¢ boa s6 que meu filho quando comecgou a estudar ndo quis
mais saber da roga, abandonou o trabalho e a minha situacio ¢ da
mulher hoje € dificil porque n3o tem quem nos ajude, e ainda
querem roupa e calcado do bom e do melhor. De onde eu posso
tirar dinheiro, se tenho cinco bocas para dar de comer?”.

Sua afirmacdo representa, a primeira vista, um discurso Obvio e até
impressiona a responsabilidade que chama para si. Mas apurando a andlise e
comparando as falas das professoras, observa-se que esta escola nio corresponde a
realidade destes alunos. Esta escola nio tem servido para ajudar os povos do meio
rural a compreenderem as contradi¢des que marcam a sua realidade, nem melhora a
qualidade de vida onde o aluno vive, tampouco tem preparado para um futuro melhor

no centro urbano.
Santos (2003, p.148) esclarece que:

“os alunos do meio rural tém os marcadores de sua identidade
negados, sobretudo pelo modelo curricular padronizado,
elaborado a partir de categorias urbanocéntrico e que os obriga a
negar a sua identidade cultural, sob pena de serem “expulsos” da
escola (evasdo ou repeténcia)”.
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O autor nos conduz a uma reflexao sobre as palavras do pai, percebemos que
quando este aluno ndo quer ajudar seu pai nas atividades rurais é porque ele nao se
identifica mais com aquele trabalho e por acha-lo desprezivel. Nota-se que este aluno
comega a perder a sua identidade. Analisando o fato do aluno exigir do pai roupas
novas da “moda” esta associado ao curriculo que temos que € baseado na politica
liberal que tem como légica o consumo, e isto € transmitido na escola através da

ideologia dominante.

Na resposta obtida para a pergunta, o fato do seu filho nio se adaptar mais as
atividades rurais a quem vocé atribui este comportamento? Menos de 1% respondeu:
“ndo sei lhe explicar mas acho que com o estudo, essa turma nova fica mais civilizada
e nao quer saber nada da roga, mas a professora ¢ muito boa, quebra muito a cabeca
com meus filhos”. 05 representando 40% respondeu: “porque ele vé€ o sofrimento de
seu pai e sabe que a roca nao d4 nada, sé um feijdozinho que mal da para passar o ano
e também o exemplo dos filhos da comadre Alice que td em Sao Paulo e ja tem até

casa”. E 61% afirmaram que “ ndo vale a pena trabalhar na roga”.

Analisando este entendimento compreendemos que 0s pais Sabem que O
problema € na escola, porém ndo sabem identificad-los onde na escola, j4 que os
professores sdo tao bons e esforcados. E interessante como o curriculo escolar, que é
instrumento de poder, consegue incutir idéias que interessam aos representantes das

classes privilegiadas, formando pessoas obedientes e doceis € a0 mesmo tempo, como
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este poder age nas entrelinhas de maneira invisivel e sutil que dificulta a percepgao

até mesmo dos professores.

4.3.1.3 Com estudantes

Na pergunta, porque alguns dos seus colegas deixam a escola ou perdem o
ano? Obtivemos as seguintes respostas: 05 representando 25% do universo
pesquisado deram a entender que nao tinham nenhum compromisso. 10 alunos
correspondendo a quase 50% responderam que “ndo me esforcei e por isso perdi o
ano” e que “prefiro ficar na rua para malandrear”. Trés alunos que correspondem a
15% afirmaram “por que tem preguiga, acha a professora chata e que na escola estdo
perdendo tempo”. E por fim dois alunos que representam 10% disseram: “por que uns

arrumaram emprego no eucalipto e também por que ndo tinham roupas novas”.

Percebe-se claramente que ja existe uma cultura pré-estabelecida que quando
hé reprovacio e evasao atribuem a fatores externos a causa do aluno e da escola esta

fora disso e o proprio aluno assimila isso como verdadeiro e legitimo.
Apple, (1989) comenta que:

o curriculo oculto sdo responsaveis em boa parte pelo fendomeno
que faz com que os estudantes internalizem o fracasso,, vendo
esse processo de classificacio como um problema individual.
(“E minha culpa. Bastava eu ter me esforcado mais™). Para um
grande grupo de estudantes, o rétulo de desajustados que a
escola lhes impinge por expressarem sua prépria cultura vivida,
vai transforma-las em desajustados.
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-

E assim entdo, pode ir se formando no aluno uma cultura de submissio e
baixa auto-estima, acreditando que ndo podem, nido sabem, ndo devem etc., através
das atividades didrias da escola e do curriculo oculto, que age ticita e
subliminarmente. Tudo isso contribui para compreensdo de como a identidade
cultural do aluno € influenciado pelo curriculo escolar e que poder este curriculo

exerce sobre as pessoas.

A escola deve, baseada no que dispde o Art. 28 da Lei n° 9.394/96, construir o
seu proprio curriculo, contemplando a cultura do meio rural, sendo preciso o
professor ser sujeito nesta construcdo e ter melhores esclarecimentos para
desempenhar a sua profissio. E evidente que a escola deve comegar pela cultura

primeira e depois abranger outras culturas.

Atualmente o grande desafio da educagdo € de saber promover diferentes
processos de desenvolvimento humano, partindo de diferentes lugares subjetivos,
culturais, gerenciais e sociais, podendo, portanto haver interacdo de modo a
potencializar a coesdo de significados pessoais, culturais, sociais e ecoldgicos (Lobo,

2005).
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As politicas publicas devem garantir, um olhar diferenciado a educacido da

zona rural® e 0 meio académico também ndo pode ignora-lo, haja vista o alto niimero
de habitantes que residem no meio rural. A escola que temos na roga ndo tem servido
para ajudar as pessoas que vivem 14, a entenderem a sua realidade, as suas
contradi¢oes para melhorar a sua qualidade de vida, tampouco, como nos adverte
Santos (2003), tem servido para preparar um futuro operério capacitado para inserir

no mercado de trabalho urbano.

A escola precisa reorientar a educacdo a partir de um principio da
sustentabilidade. Isto significa reformar a educacdo na sua totalidade, rever o
curriculo, programas, sistemas educacionais, papel da escola, papel do professor,
organizagio do trabalho escolar como todo. E preciso construir outras possibilidades
sem aniquilar o presente. Conforme afirma Godotti (2000, p.46) “o futuro ndo €

aniquilamento do presente, mas sua superagdo”.

Os educandos, quando questionados sobre o que eles gostariam de ser quando
se tornarem adultos, responderam por unanimidade “que tudo menos lavradores”,
queriam ser “cantora. Nio quero trabalhar na roga porque € cansativo, debaixo do sol
as maos ficam calejadas, a pele queimada e tenho vergonha.” Ja outro disse “dentista.
Porque gostaria de morar na cidade, pois as casas sdo bonitas com mdveis também

bonitos.” Uma outra aluna respondeu que gostaria de ser “professora” e afirmou

4 Apesar que temos informacoes de uma legislagao especifica para a Educagao rural, a qual
ainda nao tivemos acesso.
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“gostaria que a minha méde falasse igual as pessoas da cidade, que se vestisse com
roupas novas como as pessoas da cidade e que usasse brincos”. Todos querem morar
na cidade porque “¢ divertida e alegre”. Outro respondeu: “na moral, gostaria de ser
caminhoneiro, andar por tudo que € lugar, ser negociante, médico ou vaqueiro por

que ganha dinheiro”.

Analisando as respostas dos alunos nota-se que eles estdo se distanciando da
vida rural e sonham com a vida urbana. Acreditamos que as proprias dificuldades
conduz para esta fuga. Compreendemos que esta situacdo nao € apenas
responsabilidade da escola, mas da televisio, dos amigos e conseqiientemente da
sociedade capitalista, que escraviza o homem, cujo cidaddo, € sindnimo de
consumidor. Este modelo de sociedade que transforma as criangas em meros
consumidores € que estabelece padrao de beleza e de vida, nao respeita a cultura local
nem humaniza o homem. Apesar de um aluno demonstrar interesse pelas atividades
camponesas, nota-se que este interesse esta relacionado ao fator financeiro, também

apresenta uma certa submissao em trabalhar para o patréao.

Alencar e Gentilli, afirmam que a educagio € perversamente afetada pelo

neoliberalismo.

O neoliberalismo também ameaca a educacio ao submeté-la a no¢ao de que sé

a empresa e o lucro movimentam a sociedade. Com isso, a privatizagio € a solugao, o
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particular toma o lugar do publico, o interesse de poucos substitui o interesse coletivo

e 0 ensino publico fica agonizante. (2001, p.103).

Nesta sociedade do consumo necessitamos de uma escola com autonomia,
tanto na gestdo de recursos quanto na gestdo da prépria escola e da construgio de seu
Projeto Pedagégico emancipador. A escola, portanto, deve ser administrativa,

financeira e pedagdgica por exceléncia.

Ao responder a pergunta sobre qual disciplina eles mais gostam, um deles
quer dizer, menos de 1% disse que era histéria por que falava dos escravos e dos
indios que sofreram. Um outro aluno respondeu que nao gostava de fazer contas.
Onze alunos representando mais de 50% disseram “ gosto da hora do recreio, por que
brincamos, jogamos bola, conversamos com os amigos, nos divertimos e ndo tem
professor para pegar no nosso pé. Oito alunos, ou seja, mais de 30% afirmaram

“gosto de desenhar e escrever histdrias sobre a minha vida e a vida do meu povo”.

Analisando cuidadosamente estas respostas dadas pelos alunos percebe que o
fato dele gostar de Histéria, deve haver alguma coisa na histéria que eles se
identificam, o fato da outra crianca gostar de escrever estoria na verdade esta trabalho
com o subjetivo desta crianca e eles gostam quando existe uma atividade que eles
expdem a sua vivéncia, os demais alunos sdo muito claros quando afirmam que

gostam do horério do recreio. E um momento de interacdo e eles se sentem a vontade,
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sentem prazer, paixao em participar de brincadeiras conhecidas, da sua vivéncia ali na

comunidade.

Os conteudos deveriam também ter relagdo com a vida para que o aluno

sentisse prazer, paixao e consequentemente entusiasmo.

4.3.2 Observacio

Durante as horas que ficamos em observacido nas salas de aula, pudemos
perceber que sao criangas tranqiilas, que as professoras estavam tranqiiilas também,
com suas atividades preparadas, as carteiras em semi-circulo, o que nos chamou
bastante atencao, porque esta ¢ uma maneira dos alunos ficarem mais préximos e de
sociabilizar os saberes. Durante a aula que observamos na 3* série, uma aluna
questionou a professora dentro da tematica da aula que era “meios de comunicagéo”
por que e para que haveria necessidade de passar um fax. A professora explicou como
funciona um fax e que quando eles fossem a cidade e tivessem necessidade de passar

um fax j4 estariam sabendo como utilizar.

Esta resposta da professora, de certa forma, reforca a idéia de que todo o
trabalho desenvolvido na escola do meio rural € para atender as exigéncias da cidade.
E claro que a resposta da professora faz sentido quando ela diz que quando o aluno
“sentir necessidade”, mas ao mesmo tempo enfatiza a vida a cidade, como se no meio

rural ndo houvesse a possibilidade de se “passar um fax.” Talvez ndo haja o habito da
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utilizaco deste meio de comunicagao devido as necessidades do meio rural serem de

outras ordens.

Os trabalhos expostos na parede da escola demonstravam que era trabalho
confeccionado pelos proprios alunos, sé que ao redor das quatro paredes nao havia
nenhum cartaz que focalizasse 0 contexto das criangas, existiam mapas com as
regides brasileiras (muito bem confeccionado e criativo) porém nao tinha nada
alusivo a comunidade rural. Havia um mural de trabalhadores das mais diversas
profissoes, mas, nido havia trabalhadores rurais. O que havia era uma méquina
agricola com um operirio, uma realidade um tanto distante daquelas criancas. E
notério que a questdo do meio rural ndo € prioridade. Havia também um alfabeto
ilustrado, onde ao lado da letra havia uma gravura que correspondia aquela respectiva
letra. Em toda aquelas gravuras ndo se encontrava nada alusivo ao meio rural, as
imagens eram de telefone, edificios, catedral etc. Muitas outras atividades estavam
expostas porém, nio havia coeréncia com as atividades rurais. Folheando os livros

didaticos também constatamos que em nenhum momento este contemplava a escola

do meio rural.

Como foi relatado anteriormente ndo tivemos acesso ao Projeto Politico
Pedagégico - PPP, mas os professores foram unanimes em afirmar que nao t€ém
acesso, mesmo porque nao € utilizado. Se o PPP € um instrumento construido pela
escola e contém todo o projeto da escola, entende-se que deve ser colocado a

disposicio e, se este PPP ndo se encontra a disposicdo, subtende-se que a escola
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segue os ditames de 6rgaos superiores. Lembrando que a escola tem autonomia de
desenvolver suas atividades ndo necessitando estar atrelada a estas ordens que vém de
cima. Parece que embora a Lei n° 9.394/96 da autonomia a escola, esta continua sem
exercé-la. Acreditamos que existe uma cultura que contribui para estas idéias de

submissao.

Apesar de ndo termos tido acesso ao Programa Curricular da escola (devido a
auséncia da diretora) as professoras nos asseguraram que € o mesmo Programa
Curricular trabalhado nas escolas da cidade, portanto, ¢ um curriculo padrao.
Analisando as disciplinas que compdem este Programa, percebe-se que € tradicional,
haja vista que a nova Lei de n® 9.394/96 no seu Art. 28, contempla a educacdo do
meio rural, porém esta escola ainda continua com um Programa Curricular que nao

atende o contexto do aluno do campo.

A observacao feita contribuiu para a nossa reflexdo, pois revelou algumas

sutilezas de detalhes que ndo havia sido percebidos nas entrevistas.

As tradigdes que dominam a escola ajudam na reprodugio da sociedade e da
desigualdade social e a0 mesmo tempo servem para legitimar tanto as instituigoes que

a recriam quanto nossas proprias acdes dentro delas.
Apple (1989, p.29) comenta que:

isto nao significa afirmar que algumas criangas,

individualmente, ndo estdo, muitas vezes, sendo ajudadas por
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nossas praticas e nosso discurso: nem significa afirmar que todas
as agoes de nosso dia-a-dia estdo na direcio errada. Isto significa
dizer que macro-economicamente o nosso trabalho serve a

fungdes que pouco tem a ver com as nossa melhores intengoes.

Esta abordagem nos ajuda a compreender que o ensino que chega até as
criangas nao € totalmente alienado, pois de qualquer forma, ajuda a crianca, porém
deveria ser melhor, mais construtivo se fosse um trabalho contextualizado respeitando
as experiéncias vividas das criancas. E evidente que ha suas relevancias porque se
nao tivesse nao estariamos aqui tratando desta temadtica, 0 que queremos alertar € que
a classe dominante possui um poder extraordindrio de penetrar na escola através do
curriculo e manipular professores e alunos sem que estes percebam, por melhor
intencdo que o professor tenha, acaba caindo nos objetivos propostos do poder

hegemonico.



CONCLUSAO

INTERPRETACAO DE RESULTADOS E CONSIDERACOES LIMIARES

Inicialmente, queremos esclarecer que consideramos este texto dissertativo
um trabalho propulsor para outras causas que surgiram no seu processo de
construcdo, fazendo alavancar muito mais ddvidas, questionamentos e contra-

argumentacoes do que uma finalizacdo de um trabalho e a conclusdo de conceitos.

Este € um trabalho de abordagem qualitativa, e, como tal, respeitou as
subjetividades presentes, atribuindo-lhe o seu importante papel nas produgdes
discursivas. Reservou espago para modificagdes, avangos e retrocessos, tendo em
vista que a conduta humana se modifica ao longo dos tempos, cria e recria na

interacdo com o cotidiano vivido.

Temos aqui a ousadia de assegurar, dizendo respeito a nossa principal questao
de pesquisa que, na instituicdo escolar na qual fizemos o trabalho de campo, ficou
evidenciado como o curriculo contribui, sobremaneira, na construgido da identidade
cultural da criangca. Temos em vista a complexidade presente nas diversas tramas
relacionais Macedo, (2005), que se passam na interacdo entre o conhecimento

considerado valido, transformado em conhecimento escolar, e os sujeitos envolvidos.
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O curriculo da unidade escolar visitada, ainda preserva contetidos e praticas
presentes, € pertinentes as escolas das metrépoles. Os materiais didaticos, assim como
as acOes pedagdgicas, mostram ainda o mundo das cidades como o certo, o belo e o
verdadeiro, ndo questionam as condigdes sociais e histéricas da pobreza e nem
discutem a situac@o a que a maioria dos retirantes sdo submetidos. Nao € concebida
uma educacdo da zona rural voltada aos interesses e ao desenvolvimento sécio-
cultural e econdmico dos povos que trabalham e habitam na zona rural atendendo as
diferencas histdricas e socioculturais para que esse povo possa viver com dignidade,
para tanto se faz necessario a construcdo de uma escola da zona rural, uma escola
com projeto politico-pedagdgico relacionado as causas, aos sonhos, as dificuldades e

a histéria da zona rural.

E facilmente observavel a resisténcia dos alunos ao que se refere a cultura do
meio rural onde vivem. Demonstram um forte desejo de se deslocarem para o centro
urbano, por acreditarem que é o local de melhores oportunidades para a prosperidade
financeira, o qual oferece uma vida melhor e confortavel, proporcionando-lhes lazer e
prazer. Tém comportamento de desprezo em relacdo a sua realidade, seus costumes ¢
se envergonham de seus familiares. Afirmam que os costumes e héabitos urbanos sao

os corretos e que a cultura da cidade € a mais importante.

A comunidade, aqui representada pelos pais, reclamam que colocam o0s seus
filhos na escola ¢ eles voltam de 14 sem quererem mais ajudé-los na lida diaria, 0 que

antes faziam sem maiores problemas. Reclamam também que voltam criticando 0s
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seus modos de falar, de vestir e de agir. Contudo, eles ndo criticam a escola, pelo
contrario elogiam-na. Parece que fica faltando para os pais a conexdo entre a escola e
novo comportamento dos filhos. Atribuem a causa a escola, mas ndo sabem dizer

como acontece

Os seus professores, apesar de estarem dedicados as suas atividades e
considerarem que desenvolvem um trabalho de base construtivista, possuem idéias
romanticas e ingénuas no que se refere ao curriculo e a sua relagdo com o poder. Para
eles o curriculo ¢ desprovido de qualquer intencionalidade politica que nio a
pedagogica, que € o puro e estavel. Deste modo, percebemos que aqueles educadores
tém uma forma naturalizada de ver as coisas que estdo ao seu redor e acabam sendo
manipulados pelo poder legitimado sem que percebam e/ou tenham esta intencdo. A
maioria desconhece os mecanismos de dominagdo e acreditam que o poder estd
apenas no governo, no Estado e no dinheiro ¢ ndo em sua postura, no seu
comportamento camuflado nas atitudes, gestos e rejeicdo a quase tudo que esteja
relacionado com o contexto cultural da zona rural. Nao conseguem perceber a
influéncia e a ideologia da classe hegemonica nos conteddos trabalhados na escola. E
claro que a escola nio € a tnica responsavel pela educagio, haja visto que temos os
meios de comunicacdo que propagam o consumo capitalista e tantos outros elementos

que exercem influéncia sobre a educagio, mas nos referimos a escola por esta tratar

do saber sistematizado, tendo portanto o dever de colaborar na formacdo da
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personalidade do individuo, contribuindo para que este exerca sua cidadania com

responsabilidade e contribua com a transformacao social.

Eles também acreditam e sonham com uma vida melhor na cidade, apesar de
estudarem e terem emprego fixo. Também desejam ir embora da zona rural. Assim
como trabalham o conhecimento, explicito, planejado pela escola, também
transmitem seus valores e sua crenca de que a cidade oferece a vida melhor,

caracterizando o que Michael Apple (1987) conceituou como curriculo oculto.

Acreditamos que os educadores da zona rural ndo devem apenas se preocupar
com “os pacotes” que chegam prontos do MEC, com seus curriculos acabados, mas
devem se deixar educar pela cultura da zona rural, retirando li¢des, experiéncias, para
sua agdo pratica e educativa. Procurando sempre buscar formagao politica-pedagdgica
e técnica no sentido de também ajudar no processo de desenvolvimento das
comunidades rurais, fornecendo-lhes instrumentos que ajudem a melhorar sua relacao

com a terra, com 0 meio ambiente e com a natureza.

Arriscamos-nos a pensar que precisamos construir um curriculo mais
humanizante, que contribua para a formacdo de um cidadao mais humano, mais
solidario, que valorize o coletivo € que seja engajado ou ndo, por opgdo consciente,
em movimentos sociais. Um sujeito menos individualista, menos preocupado em
atender somente a légica do mercado que se preocupa apenas com a acumulagao do

capital. De acordo com Santos (2003), os nossos curriculos nao colaboram para que 0
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estudante seja um sujeito bem sucedido na cidade nem tampouco contribui para seu

sucesso, pessoal e profissional, na zona rural.

Nio acreditamos que o poder e o controle dos curriculos possam ser extintos,
mas combatidos no cotidiano escolar. A escola necessita compreender sua histéria, de
comprometimento politico com as classes dominantes e optar, consciente e
explicitamente, a favor de quem e de que trabalha. Os professores precisam
compreender que a ideologia que elege um saber, uma cultura e um modo de vida
como a dnica, certa, bela e verdadeira, se manifesta de maneira silenciosa e sutil, nas
entrelinhas das agdes curriculares e também optar ou ndo, conscientemente, pela

desconstrucado da naturalizagio das idéias de opressao e submissao.

A educagio da zona rural deve romper com a l6gica da educagéo rural de que

¢ preciso “entender” a educagfo para os povos da zona rural.

H4 uma necessidade da construgdo de uma educagdo na zona rural pensada
desde o lugar e com a participacdo da zona rural camponesa, vinculada a sua cultura e
as necessidades humanas e sociais, tornando a educagdo da zona rural em um projeto
de educacio da classe trabalhadora da zona rural. Assim a educacgio torna-se pensada
¢ delimita portanto, um territério que nao é do mercado.Defendendo uma agricultura
camponesa e popular, contrapondo-se ao modelo capitalista do latifiindio e do agro-

negocio.
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As diversas praticas desenvolvidas no contexto de educagao do campo
propiciam desenvolvimento das reflexdes acerca da educacdo da zona rural nio
apenas como lugar de reflexdo, mas também de producio de pedagogia,
evidentemente esse projeto relaciona-se com a pedagogia do oprimido, que reconhece
que os oprimidos sdo sujeitos da sua prépria histéria e da sua educagdo sendo
imprescindivel defender a escola da zona rural pensada a partir do contexto e dos

anseios dos sujeitos do campo.

Neste contexto, varios tedricos, que trouxemos para fundamentar este
trabalho, apontam a identidade como algo em formacdo, em construcdo algo
inacabado que flui e que se caracteriza como uma metamorfose e modificando-se
constantemente. A identidade estd vinculada as condi¢des sociais onde recebe
influencia da cultura. Com esta compreensao percebe-se que os alunos da zona rural
tém os indicadores de sua identidade negados, devido a um curriculo padronizado,

fixo “importado” das metropoles urbanas que afeta e aliena sua identidade cultural.

Deste modo este trabalho significa para nés o registro das nossas reflexoes
que ndo se encerram aqui, mas que nos impulsionam a avancar em direcdo da sua
continuidade, através da reflexao e da discussdo das dividas e dos questionamentos

aos quais nos referimos inicialmente.
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ANEXO A

QUESTOES DA ENTREVISTA APLICADA AOS PROFESSORES.

1. Qual a sua compreensao sobre curriculo?

2. Qual a sua concepcdo sobre a relagao entre poder e curriculo?

3. O que vocé compreende sobre identidade?

4. O curriculo trabalhado na escola contribui para a vida do aluno?

5. Vocé relaciona os conteiidos trabalhados na escola com o saber do meio rural?
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ANEXO B

QUESTOES DA ENTREVISTA APLICADA AOS PAIS

1. O que vocé acha do ensino que a escola proporciona para os seus filhos?

2. A escola estimula a vida no meio rural?

3. A quem voc€ atribui a responsabilidade do fato de seu filho ndo se adaptar mais as

atividades rurais?
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ANEXO C

QUESTOES DA ENTREVISTA APLICADA AOS ESTUDANTES

1. Por que alguns de seus colegas deixam a escola ou perdem de ano?

2. O que voce pretende ser quando se tornar um adulto?

3. Qual a disciplina que vocé mais gosta?



