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RESUMO

O presente trabalho objetiva identificar e analisar os sentidos da educagfo escolar na
perspectiva do cstudante/trabalhador. Isto &, busca compreender por quc jovens
trabalhadores que ja garantem o seu sustento com o esforco de seu trabalho
continuam ou retomam, apesar das dificuldades, os estudos no periodo noturno. A
partir da vivéncia e convivéncia do pesquisador com situagdes cotidianas em que
sujeitos sociais se dedicam dintumamente a dupla fun¢do de trabalhar e estudar,
buscaram-se fontes de estudos bibliograficos no sentido de se estabelecer uma
compreensdo de tal realidade. Em decorréncia destes estudos, foi se definindo o
“modus operandi” da investigacfio empirica, que ndo se deu como conclusdo dos
estudos bibliograficos, mas passou a co-existir a eles. Trata-se, pois, de uma pesquisa
de natureza qualitativa que se utiliza do método etnografico, em que se tém como
instrumentos a entrevista ndo estruturada, a entrevista semi-estruturada, o
questionario. A amostragem ¢ intencional, do tipo representativo, centrado sobre
alguns estudantes/trabalhadores que se dispuseram a participar € colaborar com a
pesquisa. Os estudantes/trabalhadores, em sua maioria, informam que estudam
porque acreditam que, de posse de um diploma, possam desempenhar fung¢des
empregaticias que vio lhes possibilitar melhorias na sua condicio sécio-econdmica.
Poucos atribuem algum sentimento de prazer ao ato de estudar em si, mas aos
resultados dele. Alguns até afirmam que tém ojeriza ao ato de estudar, mas que
continuam o processo de escolarizacio porque esperam ter no futuro algum tipo de
retorno, como, por exemplo, uma progressdo na carreira profissional ou mesmo
galgar uma posi¢do de destaque na sociedade. Muitos dos entrevistados defendem
que o status de um individuo € resultante de sua condigdo econdmica, e esta seria
ampliada quando se adquirisse um grau mais alto de escolarizagdo. Entende-se,
portanto, que os sentidos da educagfio escolar na perspectiva do estudante/trabathador
estfo, sobretudo, na compreensfio de que a formagfo advinda da escolarizacéio resulta
no crescimento do capital humano e, portanto, da empregabilidade do individuo, o
que pode ocasionar para o estudante/trabalthador uma mobilidade social circular e/ou
estrutural

v



RESUME

Dans ce travail, on a pour but d’identifier et d’analyser les sens de I’éducation
seolaire dans la perspective de I’étudiant/salarié. On cherche a comprendre pourquoi de
jeunes travailleurs qui réussissent déja a pourvoir I’entretient d’eux-mémes, avec ’effort de
leur travail, continuent ou reprennent, malgré les difficultés, leurs études en cours du soir.
A partir du vécu du chercheur avec des situations quotidiennes ou des acteurs sociaux se
consacrent & plein temps a la double fonction de travailler comme des salariés et d’étudier,
on a cherché des sources d’études bibliographiques dans le but d’établir une compréhension
d’une telle réalit¢. En fonction de ces études, on a définit, petit a petit, le « modus
operandi » de I’investigation empirique, qui ne s’est pas réalisée comme une conclusion des
études bibliographiques, mais passa a coexister avec celles-ci. II s’agit donc d’une
recherche de nature qualitative ot I’on s’utilise de la méthode ethnographique en ayant
comme outils Pentretien non structuré, entretient quasi structuré, le questionnaire.
L’échantillonnage est intentionnel, du type représentatif, centré sur certains
¢tudiants/salari¢s qui acecptérent de participer ct de collaborer & la recherche. La plupart
des étudiants/salaniés informent qu’ils étudient car ils croient qu’en possédant un dipldme
ils pourront exercer des fonctions dans leurs emplois qui leur donneront la possibilité
d’améliorer leurs conditions socio-économiques. Peu nombreux sont ceux qui attribuent un
quelconque sentiment de plaisir 4 I’acte d’étudier en soi-méme, mais aux résultats de celui-
ci. Certains vont jusqu’a affirmer leur aversion a P’acte d’étudier, mais qu’ils continuent
leur processus de scolarisation en attendant une sorte de retour dans I’avenir, comme, par
exemple, une progression dans la carriére professionnelle ou méme atteindre une position
de relief au sein de la société. Plusieurs parmi les interviewés soutiennent que le status d’un
individu est le résultat de sa condition économique et celle-ci serait amplifiée dans la
mesure ot ’on acquiert un degré plus élevé de scolarisation. On s’apergoit ainsi que les
sens de I’éducation scolaire dans la perspective de I’étudiant/salarié résident surtout dans la
compréhension que la formation advenue de la scolarisation résulte dans la croissance du
capital humain et, donc, dans les débouchés professionnels de I'individu, ce qui peut
donner I’occasion a 1’étudiant/salarié d une mobilité sociale circulaire et/ou structurelle.



INTRODUCAQ

A partir de minha experiéncia como estudante de escola publica durante toda
minha trajetoria de formacdo académica, em que tive de dividir o tempo de estudo com o
trabalho, foi-se desenvolvendo em mim uma necessidade de compreender ndo apenas os
motivos, mas, sobretudo, os sentidos da educagdo escolar na perspectiva do
estudante/trabalhador. E por conta disso que o presente trabalho objetiva identificar e
analisar os sentidos da educagfio escolar na perspectiva do estudante/trabathador. Isto é,
busca compreender por que jovens trabalhadores que ja garantem o seu sustento com o
esforgo de seu trabalho continuam ou retomam, apesar das dificuldades, os estudos no
periodo noturno.

Em face desse contexto, percebe-se que a escola tem apresentado um
posicionamento que denuncia uma certa indiferenca em relagdo a existéneia de
estudantes/trabathadores, como se nfo tivesse percebendo que estes vém historicamente, no
seu cotidiano, enfrentando grandes dificuldades para dar conta de sobreviver em sua dupla
funcdo de estudar e trabalhar ao mesmo tempo histonico, buscando se instrumentalizar para
garantir um futuro mais promissor no campo profissional dos “letrados”.

Assim, interessa a este trabalho, ainda, entender se realmente a escola tem se
preocupado em compreender o universo significativo do aluno e apresentado uma proposta
pedagdgica que dé conta das especificidades do sujeito estudante/trabalhador. Ou ela tem
apresentado uma dindmica de atuacdo que evidencia uma situacdo existencial de

impessoalidade, indiferenga para com o alunado nas suas especificidades e ndo tem se



interessado, muitas vezes, pelo aspecto humano do aluno. Percebe-se que para ela nfo tem
tido relevincia o conhecimento da histéria de vida dos educandos, suas expectativas, seu
percurso escolar, profissional e familiar. Assim a escola acaba por nfio saber quem sfio seus
alunos, o que eles sabem e o que querem aprender. Reduz-se o conhecimento acerca do
aluno a apenas o que a logica e a cultura capitalista autoritaria pretendem que eles
aprendam em face de seus objetivos economicistas.

E neste contexto que o capitulo 1 discute a problematica da pesquisa que se
sustenta pela necessidade de se compreender a escolarizagfo sob a Otica das condi¢Ges
gerais de existéncia do estudante/trabalhador, mesmo ancorada na Iuta de classe intrinseca e
permanente do homem sobre o homem, que se legitima, seguindo uma linha de raciocinio
marxista, na exploragéo histoérica do homem pelo homem.

O capitulo 2 destina-se ao estudo da relag@io e das interfaces histéricas do campo
da educagdo com o campo do trabalho. Assim, discute-se a historia da educagfo do/para o
trabalhador, analisando a compreensdo da escolarizacdo entendida como formadora de
trabalhadores, mesmo quando sua intencdo maior ndo foi a de preparar mio-de-obra. A
influéncia de organismos internacionais, como o Banco Mundial, no processo de
escolarizacdo dos paises periféricos também tem seu espaco de discussdio neste mesmo
capitulo. Estdo também apresentadas e discutidas as legislagdes da educagio no Brasil,
sobretudo no que tange a escolarizacdo do trabalhador, nos diversos momentos,
especialmente na atualidade, bem como os pensamentos que orientaram e orientam a
definicdo de tais legislagdes e as nuancas e matizes que elas tiveram e tém em cada

momento.



O capitulo 3 apresenta o modo como se deu a realizagdio da pesquisa, mostrando
que esta teve como ponto de partida a vivéncia e convivéncia do pesquisador com situagdes
cotidianas em que sujeitos sociais se dedicam diuturnamente 4 dupla fungéo de trabalhar e
estudar. Com base as experiéncias do proprio pesquisador, buscaram-se fontes de estudos
bibliograficos no sentido de se estabelecer uma compreensio de tal realidade. Em
decorréncia destes estudos, foi se definindo o "modus operandi" da investigagdo empirica,
que ndo se deu como conclusdo dos estudos bibliograficos, mas passou a co-existir a eles.
Trata-se, pois, de uma pesquisa de natureza qualitativa que se utiliza do método
etnografico, em que se tém como instrumentos a entrevista ndo estruturada, a entrevista
semi-estruturada, o questionario, o diario de campo e a historia de vida. A amostragem &
intencional, do tipo representativo, centrado sobre alguns estudantes/trabalhadores que se
dispuseram a participar e colaborar com a pesquisa.

O capitulo 4 destina—se a apresentagio e analise dos dados obtidos. E, a titulo de
resultados, os estudantes/trabalhadores, em sua maioria, informam que estudam porque
acreditam que, de posse de um diploma, possam desempenhar fungdes empregaticias que
véo lhes possibilitar melhorias na sua condigdo socio-econdmica. Poucos atribuem algum
sentimento de prazer ao ato de estudar em si; a maioria entende que o prazer esteja muito
mais nos resultados do que no ato de estudar propriamente. Alguns até afirmam que t€m
ojeriza ao ato de estudar, mas que continuam o processo de escolarizag¢do porque espera ter
no futuro aigum tipo de retomo, como, por exemplo, uma progressio na carreira

profissional ou mesmo galgar uma posigdo de destaque na sociedade. Muitos dos



entrevistados defendem que o safus de um individuo € resultante de sua condiglo
econdmica, ¢ esta seria ampliada quando se adquire um grau mais alto de escolarizagdo.

A partir da andlise e interpretagio dos dados compreende-se que o sentido da
educacdo escolar na perspectiva do estudante/trabalhador estd no entendimento de que a
formag8o advinda da escolarizac¢fo resulta no crescimento do capital humano e, portanto,
da capacidade de empregabilidade do individuo, o que pode ocasionar para ©
estudante/trabalhador uma mobilidade social circular e/ou estrutural. Dessa forma, a
escolarizagdo ¢ entendida a partir do principio de que quanto maior a formagéo ou capital
humano de um individuo, maior a sua capacidade conseguir um emprego cada vez melhor

com remuneragdo cada vez mais aita.



CAPITULO1

CONTEXTUALIZANDO A PROBLEMATICA

As politicas publicas vém, ao longo da historia da educagfo institucionalizada, e,
sobretudo na contemporaneidade, divulgando um interesse em escolarizar a populacéo ¢
uma luta contra o analfabetismo com claros interesses no crescimento da economia do pais.

Isso se evidencia nos tantos programas e campanhas do governo no final da
década de 1960 e inicio da década de 1970, que tinham como pano de fundo, como aponta
Arroyo (1991:13), o tema “educagdo” como sindnimo de “desenvolvimento™, que difundiu
a crenga na educagdo do povo na perspectiva de que “povo educado, pais desenvolvido™.
Ou no final da década de 1970 e inicio da década de 1980, quando a crenga se amplia,
voltando para a educagio atrelada a8 democracia.

Quando a temdtica passa a ser a “educacfio para todos”, procurando difundir a
idéia de uma democratizagdo da escola publica, entendeu-se que o processo de
escolarizagdo da populagdo, sobretudo das pessoas oriundas das camadas sociais menos
favorecidas, representaria o caminho por meio do qual o desenvolvimento econdmico viria.
Ou seja, estabeleceu-se uma relagéo direta “educagdo-desenvolvimento” que, no entanto,
segundo Arroyo, ndo trouxe nem educagio nem desenvolvimento para as classes
subaltemas.

Acompanhando as responsabilidades do sistema de administragdo publica na Lei

de Diretrizes ¢ Bases da Educa¢io Nacional n° 4.024, de 1961, na Lei de Reforma do



Ensino de 1° e 2° Graus 1n° 5.692, de 1971, & mais recentemente na n° 9.394%, de 1996, fica
clara a garantia legal da educagfio basica para todos, sobretudo no paragrafo I do Art.4° que
afirma que o ensino fundamental ¢ “obrigatério e gratuito, inclusive para os que a ele nfo
tiveram acesso na idade propria”.

Paradoxalmente ao que propde a lei, vé-se uma realidade em que as pessoas, dada
a precariedade de suas condi¢es socio-econdmicas, sio impelidas a ingressarem no
mercado de trabalho paralelamente a atividade estudantil.

Vérios estudos tém sido feitos no sentido de compreender a relagdo da educagio
escolar com o trabalho - formal e/ou informal/informalizado —, enfocando a tematica na
visdo dos educadores, na visio dos governantes ou, ainda, na visio dos organismos
internacionais que investem na educagdo com vista a preparagdo de profissionais
qualificados.

A exemplo disso, Petrella (2000) apresenta algumas armadilhas a que esta sujeita
a educacdo. Segundo seus estudos, a educacdo estd a servico da formaclo de recursos
humanos, é compreendida como mercadoria, esta a servico de cada individuo em face da
competitividade mundial, estz’x/ subordinada a tecnologia e, ainda, é utilizada como
legitimagdo de novas formas de divisdo social. Tais armadilhas levam a concluir que a
educagdo escolar € muitas vezes concebida como um instrumento a servigo da crescente
industrializagdo e, portanto, a servi¢o do capital.

A partir da observancia deste cenario, € importante trazer para a discussdo a

articulacéo tedrica entre educagfo e trabalho. No ponto de vista de Frigotto (1993: p.40),

! A respeito da legislagio no setor educacional do Brasil, especialmente no que tange a escolarizagdo do
trabalhador, tratarei mais detidamente no capitulo IL.



inspirado no pensamento marxista, a situagdo atual da educagfo escolar nos paises
periféricos € basicamente “uma réplica das rela¢des de dominagio e submissdo da esfera
econdémica”, uma vez que a educagio escolar é utilizada como um mecanismo por meio do
qual os sistemas educacionais dos paises periféricos efetivam os ditames dos organismos
internacionais neocolonizadores que sfo os patrocinadores de grande parte dos programas,

quase sempre com o intuito de garantir a diviso capitalista do trabalho.

1.1- O estudante/trabalhador e o processo de escolarizacio

Neste contexto, o estudante/trabalhador compreende a escolarizagdo na otica do
capital humano, de modo a conceber a educagdo como condigfio bésica de mobilidade
social e de aumento da renda individual (Frigotto, 1993:51), o que configura a tese basica
do modelo econémico concentrador proposto pelos paises ricos por meio do Banco
Mundial. Assim, percebe-se que ocorre uma inversdo de valores. A educagdo, que deveria
ser compreendida como determinante do desenvolvimento e da distribui¢do de renda, como
sinaliza Frigotto, passa a ser entendida como o resultado das varia¢gdes da economia, sendo
esta o determinante do acesso a escola, da continuidade, da permanéncia nos estudos e até
da qualidade e do desempenho do processo educacional. Ou seja, “o determinante passa a

ser determinado” (FRIGOTTO, 1993: p.38).



Coraggio (1998: p.96), ao analisar as propostas do Banco Mundial’® para a
educacfio, corrobora a idéia de que o marco tedrico-metodologico de tais propostas se
fundamenta na teona econdmica neocldssica, que analisa os avangos efou fracassos da
educacfio sob a otica do reducionismo economicista, isto €, compreende a educagio como o
instrumento principal para promover o crescimento econdmico e reduzir a pobreza. Assim,
observa-se que “estamos recebendo uma assessoria para reformar os nossos sistemas
educacionais” (ibidem: p. 98). Assessoria, alids, que leva a escola a se assemelhar a uma
empresa. Compreendendo escolarizagdo como investimento e a eficiéncia e as taxas de
retorno como critérios fundamentais de decisdo, pois a proposta do Banco Mundial parte do
principio de que a correlacdo entre taxas de crescimento econdmico e de indicadores de
variagio no estoque de capital humano(ibdem: p.98-99) significam que mvestir em
educacfo representa o caminho para o desenvolvimento.

Desse modo, ocorre 0 que Frigotto (1996) chama de disputa social ou conflito de
classe. De um lado ficam as perspectivas das classes dominantes, que defendem o interesse

de subordina¢do dos processos educativos ao capital:

Na perspectiva das classes dominantes, historicamente, a educagio dos
diferentes grupos sociais de trabalhadores deve dar-se a fim de habilita-lo
técnica, social e ideologicamenite para o trabalho. Trata-se de subordinar a
fungfio social da educagio de forma controlada para responder as

demandas do capital.(Frigotto, 1996:26).

% Acerca da interferéncia do Banco Mundial na escolarizagio do trabalhador, tratarei com maiores detalhes no
capitulo 1L



De outro lado, ficam as perspectivas das classes trabalhadoras, que, mesmo na
condi¢do de dominadas, querem se apropriar de um saber que The € necessario para
assegurar o desenvolvimento de suas potencialidades, que lhes “permitam uma melhor
compreensdo da realidade e envolvam a capacidade de fazer valer os proprios interesses
econdmicos, politicos e culturais” (Gryzybowshi, apud Frigotto, 1996:26).

Do ponto de vista do estudante/trabalhador, pode-se observar nessa disputa uma
assimetria no que se refere as forcas que concorrem para o alcance de seu mteresse de
apropriacdo deste saber, pois ele tem de existir simultaneamente enquanto trabalhador e
enquanto estudante. Isso, como afirma Branddo (1991), faz com que ele chegue a sala de
aula, do ponto de vista fisico e psicolégico, com pouca condigio de aten¢io e de
aproveitamento. Além disso, possui pouco tempo para se dedicar as tarefas e aos estudos
extraclasse.

Branddo (1991) faz uma andlise da condicdo de estudo do trabalhador,
evidenciando elementos que deixam esse estudante em situacdo desfavoravel em relacfo ao
estudante das classes média e alta, que podem dedicar-se tdo somente ao estudo. Para ele
(ibidem: p.132) os ricos estudam para um dia trabalharem; os pobres “sfo trabalhadores
precoces que dividem o tempo de estudo com o do trabalho bragal, de que muito
dificilmente se libertardo um dia”. O problema é, portanto, uma questio funcional. Isto ¢, a
escola passou a existir para os pobres em decorréncia do surgimento de fun¢des a serem
exercidas por eles dentro da sociedade que lhes exigiam o minimo de formagdo

escolarizada.
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Isso gera, segundo Gadotti (1992:51), um certo dualismo entre a escola para as
camadas populares e a escola para as camadas mais favorecidas. Gadotti (Id. Ib.) também
apresenta algumas contribui¢des no sentido de se compreender o porqué da existéncia desse
dualismo funcional entre a educacdo escolar para as elites e a “intencdo” escolar desta para
com os desfavorecidos economicamente. Isso fica mais evidente quando ele aponta que a
luta que se instaurou em defesa de uma escola que atendesse 4 demanda de pessoal
preparado para as diversas fungdes trabalhistas advindas da modemidade se deu também
porque a propria camada popular percebeu a necessidade de tal preparo e o exigiu dos
govemantes que, por sua vez, sO o fez porque tinha o interesse em profissionais

qualificados para o mercado de trabalho emergente.

Os setores populares tiveram que arrancar das elites o compromisso de
uma educagio para todos.

Assim, uma das caracteristicas fundamentais do sistema educacional
brasileiro ¢ a dualidade entre uma educago das elites ¢ uma educago das

camadas populares. (GADOTTI, 1992: p.51).

Paulo Freire (1980, 1987), que também participa desse pensamento, denuncia
esse dualismo para as camadas populares, apontando o elitismo como carater fundamental
da politica educacional dos paises pobres.

Gadotti (1992), ao afirmar que a educagéo para todos surgiu com a necessidade de
se educar o proletariado, defende que nfo se deve desenvolver a educagdo
independentemente de sua ligagdo com o trabalho e a produgdo. Ou seja, propde a

existéncia de programas educacionais com caracteristicas especificas para o trabalhador.
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Arroyo (1991: p.17), ao tratar de uma escola possivel para a classe trabalhadora
(sobretude das zonas rurais), faz uma critica as formagOes sociais capitalistas quando
afirma que “o problema da escola popular ¢ de distribuicfo equitativa dos bens e servigos
puablicos e que a solugdo conseqliente esta na democratizacfio e na justa administragéo dos
recursos do Estado”. Isso corrobora a intencionalidade dual do sistema educacional
brasileiro para os pobres e para os 1icos.

O aluno oriundo das camadas populares ainda de acordo com Brandio
(1991:132), pode perder, fisica e psicologicamente, as condi¢des de atengdo e

aproveitamento escolar e ainda possul pouco tempo para realizar as tarefas escolares.

1.2- O processo de escolarizacgiio e o estudante/trabalhador

Diante desse contexto a escola tem se posicionado indiferentemente. Isto €, ela, na
maioria das vezes, ndo percebeu que o estudante/trabalhador trava, cotidianamente, uma
verdadeira luta no sentido de sobreviver em sua dupla fungdo. Ou seja, de um lado ele
auspiciosamente busca somar uma bagagem tedrico-pratica advinda da escola que lhe
garanta um futuro mais promissor no campo profissional dos “letrados™; de outro,
paralelamente ao estudo, ele se depara com as situagdes reais € inadidveis que o impelem a
dividir o tempo de estudo com o trabalho em busca da garantia do sustento proprio e ajudar
no sustento da familia, no sentido de defender a sua sobrevivéncia e existéncia imediata.

Assim, o universo do aluno e a proposta pedagégica da escola sfo, de fato,

dicotdmicos, evidenciando uma situagfio existencial de impessoalidade e, portanto,
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desinteressante para o aluno. A escola ndo tem se interessado, muitas vezes, pelo aspecto
humano do aluno. A ela ndo tem tido relevincia o conhecimento da historia de vida dos
educandos, suas expectativas, seu percurso escolar, profissional e familiar. Desse modo,
néo se sabe quem sfo esses, 0 que sabem e o que querem aprender. Sabe-se apenas o que a
Otica capitalista autoritaria pretende que eles aprendam em fungfio de seus objetivos
economicistas.

Nio se conhece, outrossim, o que o estudante/trabalhador pensa acerca da escola ¢
da educacgdo como um todo. Quais seriam seus ideais, seus interesses e seus desejos em
relagdio a escolarizagdio. Ou, em outras palavras, quais seriam as razdes pelas quais o
trabalhador freqiienta uma escola. Qual a importincia da escola para ele, que muito cedo se
percebeu no meio de situagdes sdcio-econdmicas que lhe exigiram recursos financeiros que
o obrigou a se afirmar profissionalmente muito antes de se tornar profissional escolarizado.
Desse modo, a escola pode perder um pouco seu significado para ele, pois ja ¢ trabalhador
ou pelo menos ja se encaminhou para um ramo profissional independentemente de sua
formacio escolar.

No intuito de se definir melhor o ser estudante/trabalhador aqui referido, impera a
necessidade de se caracteriza-lo com maiores detalhes. Trata-se, pois, de jovens que
estudam no turno notumo ¢ que durante o dia dedicam-se a qualquer atividade para o
exercicio da qual recebe uma remuneracdo, independendo qual seja a sua relacdo com
trabalho enquanto profissional, mas tendo como referencial basico o fato de terem se
adaptado a vida de trabalhador e que, como tal, tenham condi¢des de sustentar a si mesmo

e/ou a sua familia com os recursos financeiros oriundos de seu trabalho, seja qual for a
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qualidade de vida que levam. Isto €, pessoas que, mesmo vivendo precariamente, ja
encontraram o trabalho com ¢ qual conseguem retirar financeiramente ¢ suficiente para
sobreviver. Pessoas, enfim, que muito cedo se perceberam no meio de situagles socio-
econdmicas que lhe exigiram recursos financeiros que os obrigaram a se afirmarem
profissionalmente muito antes de se tornarem profissionais escolarizados.

Para Goémez (1989: p.47), toma-se imperativa a analise profunda e
circunstanciada dos fatores estruturais e dos elementos envolvidos na articulagfo existente
entre trabalho e educacdo escolar, em cuja base estd a raiz para a compreensfio da ideologia
do capital humano, para que se possa definir o perfil da escola na otica do
estudante/trabalhador. Para tal, faz-se mister que se “enire nos diversos planos (econémico,
politico e ideologico) em que essas relagdes se expressam na sociedade capitalista atual”.

A intencglio poderia ser, entdo, o preparo com vista na melhoria da qualificacfio
profissional. Assim sendo, poder-se-ia compreender essa qualificag@o no campo de trabalho
objetivando-se ascensfio no poder aquisitivo; corroborando, portanto, o principio da

mobilidade social apontado por Frigotto:

O que ¢ determinante vira determinado. Ou seja, a escolarizagdo € posta
como determinante da renda, de ganhos futuros, de mobilidade, de
equalizagio social pela equalizagdo das oportunidades educacionais {(tese
basica do modelo econdmico concentrador), ¢ o acesso a escola, a
permanéncia nela e o desempenho, em qualquer nivel, sfio explicados
fundamentalmente pela renda e outros indicadores que descrevem a

situagdo econdmica familiar (FRIGOTTO, 1993: p. 51).
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E justamente nessa perspectiva que Gomez (1989, p.46) vai trazer para o bojo da
discussdo a existéneia de uma “correspondéncia linear entre as relagles sociais
estabelecidas na educagfio e as relagles sociais de producfo, sem espago para um re-
ordenamento dessas relacdes em funcdo de interesses das classes subalternas”. Ou seja, o
espago reservado ao estudante dentro do contexto escolar volta-se para o preparo
profissional tendo em vista a aquisi¢iio de condicionantes para a realizagdo de um projeto
de crescimento individual em que pese o seu poder de mobilidade social em fungdo daquilo
que o marxismo vai chamar de transformagdo do trabalhador em for¢a de trabalho e do
assalariamento como condi¢do de reprodugdo do trabalho e do capital.

Percebe-se, desse modo, os meandros da dominagéo exercida pelo capital sobre a
educago escolar, o que faz com que esta va a reboque daquele. Isto é, deflagra-se uma
relagio hierdrquica em que a escola configura um mecanismo através do qual a dindmica do
capitalismo se impde, gerenciando o cotidiano do fazer pedagogico e do labor didrio das
pessoas como um todo.

Freire (1987), ao descrever a situacéio de opressdo vivenciada pelas pessoas de
classe economicamente desfavorecida, no intuito de compreender as formas de ser e de
comportar-se de tais pessoas no universo da dominagdio capitalista e suas formas de

percep¢do da condigdo de oprimido, ressalta que esta se da em razéo da existéncia de uma

dualidade existencial dos oprimidos que, ‘hospedando’ o opressor, cuja
‘sombra’ eles ‘introjetam’, sdo eles e a0 mesmo tempo sdo o outro. Dai
que quase sempre, enquanto ndo chegam a localizar o opressor

concretamente, como também enquanto ndo cheguem a ser ‘consciéncia
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para si’, assumem atitudes fatalistas em face da situagdo concreta de
opressdo em que estdo (FREIRE, 1987: p. 48-9).

E neste contexto que impera a necessidade de se compreender a escolarizagfio sob
a Otica das condi¢Bes gerais de existéncia do estudante/trabalhador, e até que ponto essas
condigdes gerais de existéncia influenciam ou ¢ determinante do grau de importincia ou do
sentido mesmo da educagdo escolar para o estudante/trabalhador. Muitos sdo os
trabalhadores que, com pouca ou nenhuma escolaridade, conseguem um amplo crescimento
econdmico ¢ um significativo avango no que se refere ao desenvolvimento de fungdes
dentro do mercado produtivo.

Reconhece-se, aqui, que a escolarizaco nfo ¢ o unico caminho pelo qual passa
um individuo em busca de formagdo profissional ou de crescimento econdmico-financeiro
que the propicie alguma mobilidade social. Néo &, alids, nem nunca foi, objetivo da escola
promover a mobilidade social. Os Parmetros Curriculares Nacionais (1997), ao apresentar
os objetivos propostos para a educagéio nacional, ndo faz referéncia & mobilidade social. O
proprio discurso pedagogico da maioria dos professores e dos autores que tratam da questdo
educacional no Brasil evidencia uma preocupagdo que se volta para a capacidade de
inser¢do social (PCNs, 1997: p.67). Inser¢éo social traduz o reconhecimento da existéncia
de pessoas que vivem a margem dos beneficios da sociedade, isto €, que ndo t€m condi¢des
econdmicas e culturais historicas de participagdo nos diversos campos da sociedade
contemporinea, marcada pela constante existéncia da dualidade social.

Castel (1998) acredita que se trata de um perfodo -caracterizado pelo

fortalecimento do liberalismo e pela celebragdo da empresa e das intervengdes do Estado.
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Porém, muito mais que um aumerito do papel do Estado, o que ocorre sdo transformagdes
das modalidades de suas intervengdes. E a ela que devemos estar sensiveis no sentido de
compreender as suas razdes. Tais transformagdes sfo apontadas por Castel (1998: p.537-8)
como a mudanca que marca a passagem de politicas de desenvolvimento em nome da

integrag¢do para politicas conduzidas em nome da inser¢do.

Entendo, por politicas de integragfio, as que sfo animadas pela busca de
grandes equilibrios, pela homogeneizagdo da sociedade a partir do
centro. Sdo desenvolvidas através de diretrizes gerais num quadro
nacional. E o caso das tentativas para promover o acesso aos Servigos
publicos e a instrug@o, uma redugdo das desigualdades sociais e uma
methor divisdo das oportunidades, o desenvolvimento das protegdes e a

consolidagdo da condigdo salarial (CASTEL, 1998: p. 538).

No entanto, nfo cabe aqui entrar no debate sociologico sob a égide da defesa da
educagdo escolar para o trabalhador, sem levantar maiores considera¢gdes sobre a
importincia dessa escolarizagdo na perspectiva do estudante que, em seu labor cotidiano, ja
encontrou um campo de trabalho profissional - formal ou informal/informalizado -
independentemente da formagdo advinda da escola, que lhe resulta na obtencéo de recursos
[manceiros que, mesmo com baixo nivel de escolaridade, lhe possibilitam garantic o
provimento de suas necessidades basicas diérias e/ou as de sua familia.

E neste contexto que impera a necessidade de se compreender a escolarizagio sob

a Otica das condi¢Bes gerais de existéncia do estudante/trabalhador, mesmo ancorada na
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luta de classe intrinseca e permanente do homem sobre o homem, que se legitima, seguindo

uma linha de raciocinio marxista, na exploragdo histérica do homem pelo homem.

1.3- A escolarizacdo do trabalhador ne municipie de Candiba - Bahia

Candiba, municipio onde se localiza 0 CEDJPC, esta localizado na regifo sudoeste
do Estado da Bahia. Este municipio possui uma area de 152km2. Tem por limite os
municipios de Guanambi, Sebastiio Laranjeiras e Pindai. De acordo com o censo
demografico de 1997, o mumicipio possui 12.675 habitantes, sendo que a menor
concentragdo da populacdo encontra-se na zona rurai.

Predominam na estrutura econdémica do municipio as seguintes atividades:
agricultura, pecudria, pequenas inddstrias, comércio € servigos.

A atividade agricola absorve grande parte da populagdo durante o periodo das
safras. A agricultura praticada ¢ a policultura de subsisténcia. (Os pequenos agricultores
cultivam em terra alheia, cujos proprietarios cobram-lhes wma porcentagem da produgéo,
que, geralmente, a 50%. Ha também aqueles que possuem uma pequena propriedade rural e
que cultivam a propria terra. Produzem, principalmente, feijdo, milho, sorgo.

No setor industrial, o municipio dispde, segundo informa¢des do Imstituto
Brasileiro Geografico e Estatistico (IBGE), de doze unidades locais, que empregam 29
pessoas. Dessas industrias existentes, as mais importantes do municipio, segundo o valor do

capital social, estdo assim distribuidas: indistria de cerdmica, com produgdo de telhas e
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blocos;, pequenas industrias de moéveis, com produgdo quase totalmente absorvida pela
demanda local; fabrica de fundo de quintal, com produgio de roupas.

Em 1997, segundo dados do IBGE, o setor de comércio e o de servigos se faziam
presentes com um total de 102 estabelecimentos. Desses estabelecimentos, a grande
maioria pertence ao género de produtos alimenticios. Existiam, nesse mesmo periodo, 116
pessoas ocupadas nesse setor.

A prestagdo de servigos se concentra nos ramos de saldo de beleza, oficina de
reparagdo de veiculos automotores, dentre outros. H4, ainda, um contingente ndo
contabilizado de mulheres solteiras e casadas que trabalham como empregadas domésticas
€ que ndo possuem registro em carteira profissional e recebem remuneragfo equivalente a
cerca de 20% de um salério minimo.

O movimento bancério estd a cargo da agéncia do Banco do Brasil S.A. (BB). O
municipio dispde, também, de um Sindicato de Trabalhadores Rurais.

A sede do municipio e o distrito de Pildes (localizado a 11 km) esto servidos por
um sistema de agua operado pela Empresa Baiana de Abastecimento de Agua e
Saneamento (EMBASA). Na zona rural nfo existe sistema de abastecimento de agua.
Quanto ao saneamento, o municipio dispde de um carro coletor de lixo urbano. A zona
rural nfo dispde desse servico.

As caréncias alimentares da populagio sdo visiveis na zona rural, pois, embora a
base da economia local seja a agricultura, a produgdo é vendida para atravessadores que
efetivam a exportagdo do municipio. Além disso, a produgfo agricola ndo daria conta de

suprir as necessidades alimentares da populagdo. Assim, percebe-se a falta de alimentos



19

para essas camadas populares ¢ para as camadas do suburbio. Com relagéo a assisténcia
médica, esta ¢ realizada através de um hospital municipal, um posto de satide na sede e
outro no distrito de Pildes. H4, ainda, o Servigo dos Agentes de Satde.

A respeito da educacdo, o Censo Fducacional de 2000, realizado pelo Ministério
da Educacfo, revela que o nimero de matriculas no municipio atingiu o total de 3.172

alunos, distribuidos de acordo com a tabela abaixo:

Quadro 1.1: Situacdo educacional no municipio de Candiba

Pré-escolar 317 33 24

Ensino médio 392 28 01

Fonte: Instituto Brésilei'r'o'Geoéféﬁcb ‘e'Es’tat.istidc(), 2002.
(*) Muitos docentes atuam em mais de um nivel de ensino, assim como muitos estabelecimentos
oferecem mais de um nivel de ensino.
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Atualmente, os dados que foram levantados pela propria secretaria da escola onde
se desenvolveu esta pesquisa indicam o numero de alunos matriculados no ensino
fundamental e médio no periodo notumo. A tabela abaixo indica um pequeno crescimento
no nimero de matriculas no ensino fundamental e um pequeno decréscimo no numero de
matriculas no ensino médio do notumo. Isso se deveu ao fato de a escola em questio ter
destinado as vagos do periodo noturno preferencialmente para que os trabalhadores possam
cursar o ensino fundamental. Assim, houve o aumento da oferta de uma turma de ensino
fundamental no ano de 2003 em relagdo ao ano de 20002, como se pode perceber na tabela

namero 02.

Quadro 1.2: Matriculas no ensino fundamental e Médio — periodo de 2002/2003

2002 155 39 194

Fonte: ‘S‘ecret'ana db Centro Educacional Dom :Tose Pedro Coéta

Nesse contexto, dois elementos se relacionam gerando um impasse na vida dos
estudantes do ensino notumo. De um lado as condi¢8es sociais, fortemente marcadas pelas

questdes relativas & cultura ¢ pela necessidade dc angariar rccursos para garantir o scu
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sustento proprio e ajudar no da familia, que fazem com que esses estudante a tenham de
dividir o tempo destinado aos estudos com o tempo de trabaltho; sem o qual ndo conseguem
sobreviver. Por outro lado, observa-se no municipio de Candiba que, embora apresente
baixos indices de qualidade de vida, dada as precarias condigdes financeiras de muitas
familias, ha um quantitativo de pessoas que conseguem avancar nos estudo e alcangam
niveis de escolarizagdo como graduagdo, especializagdo, mestrado e até doutorado. E
muitas dessas pessoas que chegam a esses niveis de escolarizacdo foram trabalhadores
durante todo ou quase todo o periodo escolar, mesmo na pos-graduacgéo.

Diante do exposto acima, interessa a esta pesquisa voltar-se para os estudantes do
periodo notumo que sdo trabalhadores no periodo diumo e buscar entende exatamente
como o0s mesmos constroem os sentidos que tém a escolarizagdo a partir de suas
perspectivas.

A escolha do Centro Educacional Dom José Pedro Costa como campo desta
pesquisa se deveu a alguns motivos, a saber: a) a interface historica que passa por minhas
vivéncias como ex-aluno e como ex-professor desta escola; b) por ela absorver um bom
mimero de pessoas que sdo trabalhadores no diumo e estudantes no notumo; e ¢) pelo fato
de eu mesmo ter estudado na referida escola ¢, naquela oportunidade, ter presenciado e até
experienciado situa¢es em que a co-existéncia das duas fun¢des — a de estudante € a de
trabalhador — fazia com que o estudante/trabalhador vivesse ou passasse por dificuidades,
de natureza diversa, no trabalho e no estudo, como, por exemplo, o atraso na entrega de
atividades escolares extraclasse, ou mesmo a nfo realizacdo de qualquer atividade de

estudo em casa. Presenciet e tomei parte, inclusive, daquelas ocasides de realizacfio das
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provas, em que o estudante/trabalhador passa por extrema angustia por ndc conseguir

tempo para estudar e se preparar para tais provas.

E claro que situagdes similares existiram e continuam a existir nos diversos
estabelecimentos escolares deste pais. Mas interessou-se especialmente o colégio em
questdio porquanto propunha investigar uma problematica que eu mesmo vivi e que até hoje
continua a fazer parte da vida estudantil e profissional de sujeitos que, como eu, tiveram e
tém de se desdobrar para dar conta da fung¢fo de estudante e da fungfio trabalhador
enquanto a educagio escolarizada deste pais sempre ¢ feita como se o estudante nfio tivesse
outra func¢éio além de estudar. Assim, podem-se caracterizar os sujeitos alvos desta pesquisa

nfo como estudante que trabalham, mas como trabalhadores que estudam.

1.4- Questao de pesquisa

No contexto do estudo e do trabaiho, faz-se necessario questionar aquilo que é o
ponto central desta pesquisa. Ou seja, quais sdo os sentidos da educagdo escolar na
perspectiva do estudante/trabalhador? Como ¢ entendido o processo de escolariza¢éio por
aqueles que, mesmo em condigdes precarias, conseguem viver com as possibilidades que
vida de trabalhador lhes proporciona? Por que estudam? O que pretendem e o que buscam
na escola? Ou seja, que sentidos t€m para eles o estudo e a escola como um todo no bojo do

contexto do capitalismo neoliberal?
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1.5- objetivo da pesquisa

E, pois, objetivo deste trabalho identificar e analisar os sentidos da educagfio
escolar na perspectiva do estudante/terabalhador, ou seja, fazer uma cartografia do que seja
o processo de escolarizagdo a partir do ponto de vista daqueles que trabalham durante todo
o dia e que véio para a escola & noite ¢ se submetem a uma jornada de estudo de quatro
horas por noite, mesmo ja tendo passado por uma jornada de trabatho que vai de quatro a

mais de oito horas durante o dia.
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partir da segunda melade da década de 1960, quando, de fato, dava-se o desenvolvimento
sistematico da pesquisa em educagdic no Brasii, nas suas diversas areas. Isso se deveu,
como aponta Kuenzer (1992), a expansdo dos programas de POs-Graduaglo, em

decorréncia da intensificagfo das politicas de financiamento da pesquisa através do INLP,
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CAPILS, CNPq e FINI'P. A criaciio da ANPID, em 1976, que se deu gragas a organizagéo

de pesquisadoies sm educacio, serviu para coiisolidai diversas areas de investigagio no

Kuenvzer (1902). em estudo gue buscs fazer um mancamento do desenvolvimento
18707 N ma £ (4 G

I
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da pesquisa em aduecacio no Rrasil esnecialmente na area Hdueacio
da pe 2d11caca0 1, especialmente na area bducaca

a0 longo dos anos desde a segunda melade da década de 1960, Nesse contexto, cla destaca
(Id. p. 41) o caréter de descontinuidade e dispersdo decorrentes da indefinicdo de &reas
tematicas e da dificuldade de consolidagfo de grupos de pesquisadores, posto que as
politicas de financiamento e de apoio & pesquisa desenvolvidas pelas agéneias ¢ pelas

universidades colaboravam para tal indefinico, embora esiivessem confribuindo

fmanceiramenie para o desenvoivimenio da pesquisa. Us pesquisadores, muio mals que
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quaiquer agénei ou universidade, € gue, uithrando de suas compeiénelas mdividuats ¢ de

110 Brasil na década de 1960, gracas a dois fatores convergentes.

O primetro fator se deveu ao fato de que naquela ocasifio, quase a metade dos

doutores e mestres do Brasil, especialmente dos doutores, que eram 0s pesquisadores das

universidades brasileiras, inham cursado doutorado ou mesirado no exterior, notadamente

nos Estados Unidos, onde os paradigmas tedricos e metodologicos eram produzidos a partir

de outros defermminunies sociars, econdmicos, culiurals e politicos, isto &, a partir de oubra

~ " s ,
com uma o 4 nermeada nor uma concencio nositivista de cifncia A‘~~1-~ 24GTIe0s
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americancs tiveram suas cbras tradurzidas no Brasl contribuinde para a difusfio de suas
educacionais do pais nas décadas de 1960 e 1970. Dentre eles destacam-se Harbison e
Myers (1965}, Vaizey {1968), Schultz (1973a ¢ 1973b) ¢ Sheehan (1973). Dentre os
teéricos brasileiros, muitos comungavam com as idéias americanas ¢ escreveram obras
nacionais como, por exemplo, Langoni (1973) e Fishlow (1975}

O segundo fator € constituido pelas proprias condigdes politicas e econdmicas do

Brasii a partir da 1964, com # instsuragdo do regine miliiar, que esiabeiece o almbamenio
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do Capital humano se tomasse suporie wdeologieo do megime em fuce do preienso
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controle nternacional encontrava suporte legal no R
desenvolvimento com seguranca, possibiiitando aos Fstados Unidos uma posicdo de maior
conforto em face das relacSes estabelecidas com os paises periféricos, como o Drasil
(KUENZER, 1992).

Nessa perspectiva, a idéia que norteava a polifica de geracio de emprego e renda
no pais voltava-se para o prncipio da acumulagdo de recursos para investimentos

produiivos, 0 gue causava prejuizos sigimiicaiivos purd 0s extiaios soctats mals baixos. Tai
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ossibilitaria a sua divisdo com os extratos mais baixos da sociedade.

2

Para conseguir a facanha de constituir esse dolo, precisou disseminar a ideologia
de que o sacrificio e o sofrimento das pesscas das camadas sociais mais atingidas eram
temporarios, posto que o bolo seria dividido o logo tivesse crescido o suficiente para
permitir a todos ter acesso a wma fatia desse bolo econémico supostamente crescido. E aqui
esta claro o pressuposio melodologico norieado pelo principio postiivisia, que eniendia que
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porianio, os paises pertiéncos precisavam estabeiecer aliungs © parceria com orgamsmos
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como aponta Kuenzer (1992, p. 42), difundir a 1déia de que para atingir niveis mais altos de
renda, fazia-se necessiria uma qualificagfio profissional e que dessa qualificagfo geraria
aumento da produtividade marginal, o que causaria elevagio do salario.

Isso recai diretamente no campo da educagfio, uma vez. que tal qualificacio se

daria no ambito escolar, sobretudo nos niveis médio e supertor de ensino. Em decorréncia

disso, procedeu-se wdo uma reformuiagio do sisiemna de ensmo, atraveés da lel 5.540/196

cosyyidwess

s0in COMTadl
forga de trabalho, do que decorreria a maximizagfic da producio ¢ a

redisinibuigdo da renda 40 mesmo tempo, a4 educavdo [oi vista como falor

{rifo da autora}.



Ao se perceber que o crescienio econdmico dependia, sobremaneira, do sucesso
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apresentar melhorias nos moldes gue o momento exigia. Para sanar tal problema, detectado

pelos idealizadores da feoria do bolo, propbs-se um planejamento educacional que ndo
mais seria realizado pelos professores, mas, sim por especialistas que se encarregaria de
penar e planejar o processo de escolarizacfio e entregar 0s pacolfes prounios para 08
professores executarem. O processo educacional passou, portanto, a ser composto por duas

equipes: os especialisias que concebnam e planejavain; e os professores que maieriahzavam

Todavia, muitos outros autorss discordavam da Teorna do Capital TTumano
Dentre as obras traduzidas no Rrasil destaca-se a3 de Rlane (1975), No Rragil alouns
Dentre as obras i Bras . gestaca-se a de ZDiaug (1P/3) No Brasyd alguns
tedricos também alimeniavam a critica as teses da Teoria do Capital Humano, dentre eles,

Nos anos que se seguiram, sobretudo a partir da segunda metade da década de
1970, o pais viveu o insucesso do modelo de desenvolvimento adotado pelo regime militar
instalado a partir de 1964. Os indices de crescimento econdmico que davam sustentacdo ao
govermno militar comecavam a cair ¢ a forgar a abertura politica. O pais passa do milagre
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O Banco mundial foi criado em 1944 na Conferénecia de Bretton Woods como
resultado da preccupagiic dos paises centrais com o estabelecimento de uma nova ordem
internacional no pos-guerra, buscava criar instituigSes capazes de conferir maior
estabilidade & economia mundial de forma a impulsionar o crescimento e evilar a

ernergénoeias de novas crises miemacionals.
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do Ranco veltaram-se principalmente para ¢ financiamente da infra-estmitura necessiria

O pensamento dominante micial, segundo Soares (1998) era que a pobreza
desapareceria como conseqiéncia inexoravel do crescimento econdmico. Passadas duas
décadas e, apesar do mtenso crescunento econdmico mundial, a pobreza continuava a se
manter. Inicia-se a gestio McNamara, em 1968, cuija administracio € marcada pelo
surgimento de uma preocupacio especifica com a pobreza, o que gera também uma nova

distrtbuigio seioral dos emprésiimos, com crescenie enfuse na agneuiiurg, embora os
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A partir dos anos 70, 14 se percebia que mudangas significaiivas o sisiema
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teorias monetarias neoliberais, que iriam exercer hegemo

o das politicas globats.

Nos anos 80, com o endividamento dos paises periféricos em relaglo ao conjunto
dos organismos multilaterais de financiamento, o Banco Mundial passa a exercer
importdncia crucial na reestruturagfo econdmica dos paises em desenvolvimento,
implementando programas de ajuste estrutural. “De um banco de desenvoivimento, indutor

de investimenios, o Banco Mundial omou-se o guardido dos mieresses dos grandes

. Ane o abamnnla o alarbinens Aacones cnaTiaTIT oo ardommenm A ne oo sceroe
smareanastT 3 resatmiihiiracidn SarhiTs iSCons SnanaGinias SOASTIATIOG-88 808 TIOVNS
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Banco Mundial para consecugio de novos empréstimos. Assim, o Banco Mundial e o I'MI

assaram a participar na criacio e gestdio das voliticas piblicas e exercer mfluénecia
P Y 5
determinante na legislacfio desses paises. Isso fez com que o Banco Mundial e o FMI, na

condicdo de credores, passassem a admunistrar o endividamento e a reestruturar os paises

em desenvolvimenio na perspeciiva da poiiiica neohiberal, de modo que detinhia condigido
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para mpor politicas de acordo com seus mieresses, mpossibiiitundo ou dificuliundo a

P st e s fousnt snwsd o me

e revand N PR DTS P N
L 5\) VUTIIOS CVETIUA NCTIIC MSatisiliuGs.

. I3
FEIYITTIAT OIITVI G LT
iRieiadGal AHIG WoRG

gsaram 2 envolver nma

i >

marcando um crescente intervencionismo calcado na expansdo dos instrumentos de pressio
exercidos pelo Banco”™ (SOARLES, 2000:p. 22).

Como os anos vdo passando e a situagio de pobreza dos paises em
desenvolvimento continua a mesma, apesar dos investimentos financeiros, o Banco
Mundial vem implementando uma série de reformas no seu programa de alocagdo de

recursos. O seior educacional vemn ganbrando especial aiengiio por ser compreenddo “ndo
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A qualificacdio do Banco Mundial como banco de desenvolvimento se deve, como
aponta Arruda (2000: p. 44), & compreensdo de que “os paises desenvolvidos sdo o marco
de referéncia, € que os paises chamados em desenvolvimento precisam de ajuda para
alcangar os padrdes de produgfic e consumo dos primetros”.

Atuaimente, o Banco Mundial focaliza duas vias de investimentos: uma de
concentrar/aumentar os recursos destinados para as dreas sociais dos paises em

desenvolvimenio, sobreiudo no setor educacional, ¢ ouirg de crnar parcenas  com

o~ 1 L |
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se Teiere as dreas sociats, considera-se ¢ educucido, sobreiudo g educagio basica, um motor
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egtavel” (Thidem n 58)
estavel” (Thidem p. 58).
No que tange as correlacdes entre os baixos indices de escolarizacfo e a pobreza,

a desigualdade e o baixo indice de democracia, o Banco entende que as mfluéneias do
capital humano sdo de importancia maior € o investimento em educagdo em massa seria o
elemento de principal relevincia para a superagfo das desigualdades e aceleragio do
crescimento econdmico com igualdade e democracia.

Diante desse contexto, interessa entender o que o Banco Mundial deduz de seus

modelos econdmicos sobre g educacio. F al percebe-se que 0 Bunco tem, como simaliva
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Na realidade. essa tem sido yma pratica bem 4 moda dos americanos. Ao retomar
Na reahdade, essa tem side uma pratica bem 32 meda dos americanos. Ao retomar,
a titulo de exemplo, os acordos fir s enire os governos brasileiro e americano no setor
i g

educacional, entre os anos de 1964 e 1968, denominados acordos MEC/US AID, evidencia-
se que as propostas do Banco Mundial e a intengo dos Istados Unidos, naquele momento,
estavam em perfeita harmonta, uma vez que os Estados Umdos se configuram o que o
Banco classifica como pais desenvolvido. Assim, pode-se estabelecer uma relacio de
equivaléncia entre o que propunham os acordos MEC/USAID e o que vem impondo o

Banco Mundiai, visio que iais acordos previain g nuplaniaciio de prabicas educaiivas que se
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educacdo, € grupos, compreendidos corno despreparados ou em processo de preparugio,
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americanos, consolidando a chamada nedagogia liberal ifecnicista

1994; LIBRANFO, 1990; SAVIANI, 2000).
I? essa mesma filosofia que vai influenciar sobremaneira até a educagéio de jovens
¢ adultos no Brasil, quando o govemno militar desautoriza qualquer pratica de imiciativa

popular, a exemplo do Movimento de Fducacfio de Base (MEB), ligado 4 CNBRB e ao

governo da Unido anterior ac golpe militar de 1964, que em 1961 teve 38.734 alunos

conclumies, em 1962, 108.571; em 1963, 111.060, segundo dados de Paiva {(apud
contrapartida, ¢ governo implanta o Movimento Drasileire de Alfzbetizacio

1:—:?‘.". uunnu.llu- LRdG, 7 ‘e','\i‘v'ﬁi“'\;‘ H-ii;iuiim G VIOVITNENWG 137as y
(MORRAT) que também fraz no bojo de sua proposta pedagdgica a mesma orientagfio
racionalista vertical que tanto marcou os acordos MEC/USAID, assim como a mesma
dindmica de imposicdo das propostas do Banco Mundial para os paises periféricos, e, ainda,
a mesma filosofia educacional que se caracteriza pela existéncia de duas categorias muito
bem definidas: uma que pensa e que prepara como materializar o pensado, e outra que fica
com a funclo apenas de pdr em pratica aquilo que foi previamente elaborado e
encaminhado em “pacotes prontos” para “consumidores” sem que haja qualquer discusséo

ou questionaimenio sobre suy fegitinmdade ou morahidade.
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Nesse mesmo coniexio de verticalizagio dos processos educaiivos, que perpassa
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sistemas de educacic 3 descentrahizacio tende como principal obietivo, conforme
sistemas de educagio 2 desgentrabzacio fendo como p contorme

ensino primario e no nivel secundario mferior.

Tal processo de descentralizacfio ja vem ganhando corpo e se materializando até
mesmo antes da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagio Nacional n” 9394, de 20 de
dezembro de 1996. Independente dos processos de descentralizacfic que vém sendo
conduzidos por diversos estados, a implantacdo do Fundo de Manutencdo e

Desenvoivimenio do Fnsino Fundamenial e de Valonzagido do Magisieno (FUNDEF)
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gestdo escolar colegiada, em que cada unidade escolar gerencia recursos que the sdo
destinados para ¢ Caixa Lscolar, para as escolas municipais, € o Plano de Desenvolvimento
da Escola, no caso das escolas estaduais.

Nesse sentido, € pertinente que se registre, no entanto, que a municipalizacio por
si 0 néo ¢ sindnimo de democratizacio da administracio dos recursos publicos destinados

4 educaciio. F preciso mulia vontude politica e o mieresse du populacio em participar da
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. além da descentralizacio depender da vontade politica ali presente, as

mas também nos grandes ¢ nos médics, ¢ decisiva a disposigiic da

Prefeitura em acelerar ou recusar a assuncio de novas responsabilidades e
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desvantagens da descentralizagio, quanto dos acertos e negoclagdes
politicas que se estabelece com os governos dos Lstados da Unido. Draibe

{(n. 13)
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Voltando para as discussBes relativas as recomendacgdes/exigéncias do Banco para
a aquisicdo de recursos financeiros para o setor educacional, o governo brasileiro vem
implantando programas assistencialistas que visam & destinagdo de verbas a populagiio
menos favorecida economicamernte, através de programas como a2 Bolsa Escola e a Bolsa
Renda, no intuito de manter as criancas em idade escolar devidamente matriculadas e

frequentando a escola. Tais programas, na verdade, fazem denotar que o Brasil vem

cumprindo a “iarefa de casa” imposia pelo Banco Mundial, embora sua preocupagio malor
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formacfo para além do prepare téomico para o trabatho, atingindo sua dumensfio politica,

. . . N .

cultural, moral. ética_ tendo em vista a compreensio do ser humano como um todo e nio
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como iéenico e operario, embora o Banco Mundial smba que o prinapai recurso dos pobres

1

3Cja siid capailadac G a0duio, U dulnCiiid UM d Cauldidu
Oorasoiag (2000 » 101 a0 discorrer sohre o gue o Danco dedir de seus
LOTEEEIC (LD Puitii-4j), 80 GISCOITeT SGUre ¢ QU & 38000 Q&GF &8 58uUs

escolarizacdo de sua populacdo e como os governos de tais paises vlo negociar as politicas

educativas a serem financiadas e até como os proprios profissionais de educacgiio vio defmir
como prioridade em cada escola, no momento de elaborar o Plano de Desenvolvimento da
Escola e quando for definir os gastos/investimentos do dinheiro do Caixa Escolar.

Parece evidente que as propostas do Banco Mundial querem acabar com qualquer

autonorma dos patses diios em desenvolvimenio. O que se iradur, mclusive, naguio que
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ednencio. Mas a materializacio e viabilidade dessa infima antonomia nemassa pela adocio

edneagio. Mas 2080 e viahihidade dessa mhb perpassa pela adogio

: . .

de politicas publicas educacionais que de fato esteiam imbricadas com o desenvolvimento

» A £ ot

das pessoas, dos sujeitos que compdem uma sociedade. Mas o que se percebe,
paradoxalmente, é que os governos dos paises que buscam financiamento junto ao Banco
Mundial nfo t€m como aproveitar quaiquer margem de autononua porque néo tém projetos

proprios elaborados em face das reais necessidades de seu povo;, mas que estio

Intcressados no ingresse dc délarcs novos para poder pagar scrvigo

atras _3(‘(\' da ﬂi'v;r] o1 nara Hh:r n ava ml da Ran e dn FMT 2 nr-c-rlgr an
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mercado  de  capiiany, governws, além  do  mals, conirontados  por
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ulbdui,.dyuc; SOCiais © j_’!CiiiTiCﬂS muito mais inteiessadas em PIovai gue

por trés de loda politica encontra-se o rolo compressor neoliberal, do que

interessadas em pesquisar, experimeniar e buscar alternativas validas para
v oy ey ., P ".!’) ATy 1002, 1O

A argumenlacio ledrica que fundamenta as inlengdes do Banco Mundial, com o
intuito de enquadrar a realidade educativa em suas propostas econdmicas, estabeleceu uma
correlagdo entre escolarizagio e mercado, de modo que se passou a conceber a escola uma
empresa, alunos e pais, como consumidores ou usuarios dos servigos de educagdo. Assim,

as relacdes pedagogicas se tornaram relagbes de msumo-produto. Ocorre, entdo, um

reducionisme econoiicista, em que pese o esque{uucn 0S aspecios esseficiais pwpuuo
3 D JL DR PPN P LI s o Ly, Yt FIRS NPPIUTPIY . Suay Y Aderres Fre wvmenwreiseedoy PSS PR Mg
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crianda o andlice aranAmicrs & canciderada aWaments cificiante nars 2 commrecncdn Aa
gquando a analise econdmica € consideraca ailamente sulicientc para a compreensdo Go
anicessn/fracasso dos nrocessos educativos. Anglise alids a2 nartir da onal se nronlem
sucesse/fracasse dog procegsos educatives. Anabge aliag , 2 parhy qual se propoem
lnl.r:r\./enctft‘: l;‘b..‘:‘CLl."..‘ nos pProcessos ae Z,D.f;'l'ldL’.‘lg-m, D.Id;l’ld‘.-:t‘ de visia que a

educaciio ndo pode ser entendida apenas 4 luz da economid, mas precisa CONVergir pard o
exercicio analitico que procura interagir as contribuicles advindas das diversas areas do
conhecimento, como a Sociologia, a Filosofia, a Psicologia e a Antropologia, dentre outras
ciénceias.

Nesse contexto, evidencia-se um intervencionismo por parte do Banco Mundial

I . s -
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fendmeno politico de aieniado a soberama nacionai desses paises, COmo Ja se mencionou
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como smalbiza Coraggie (1998 n. 109) a

AR SRRl LOIREERC (TS0 PLoauE, a

reieicdo stas do Banco, cujas idéias ndo sfo de tudo despreziveis ou

inapropriadas. Mas, sim, o exame critico que ndo parece ser feito pelos governantes dos
paises que assinam acordos intemacionais através do Banco Mundial. Nas palavras de

Coraggio (1998):

Isso ndo significa que algumas das recomendagdes do Banco ndo sejam

fundamental ter consciéncia de que devem ser consideradas em pe de

igualdade com outras proposias que possam fazer ¢ que nfo tém essa

marcos ieorico-meiodoiogicos, 1guaimenie vahdos se bem aphcados {p.

109).

U que nao se poae perder ae visia, wodavia, € JUE [1a pOr as Jdas proposas ao
Ny Nl in Y ¥ ctn Totem & o fevtaie S R R E Ty
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croscimento do canital. Perechendo-se gue g educacio das nonulacos reosulta viahilidade
CICECHNONIC GO Capna:. 'CrecoenCo-8C quo a Caulagald 4as popuagols resiliia na viabiligadae

de (methor) aualificacio nrofissional | aléem de maior niimero de nessoas com formaclo npara
\ K K N K3

i > i H
o trabalho — o que vai gerar a relaciio de oferta de méo-de-obra excedente e, por isso

mesino, a possibilidade real de reducdo de gastos com pagamento de pessoal, como manda

a lci da oferla ¢ da procura.
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Assity, a preccupacdo do Bunco Mundisd ndo & a formagdo escolarizada dus
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mais solidas.

Neste contexto, faz-se necessario entender como se deu no Brasil a legislagdo que
orientou ao longo dos anos € a que orienta atualmente o processo de formagdo do
trabaihador.

siacio ¢ formacao do irabalhador no Brasi

(¥
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A relagdo entre educacio e rabalho tem sido lema de discussGes desde o século
X1X no campo da economia politica. Mas ¢ na segunda metade do século XX que essas
discussfes ganham forca a partir de intelectuais da classe trabalhadora, tendo em vista

ipagao poiitica & econdinica € a coiistiugio de um novo Projeto.
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Urna das quesioess que @m pernnesdo tats discussOes e gbordado o processo de
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segundo Kuenzer (1992), entre o “academicismo superficial e a profissionalizacio estreita”.

Para Kuenzer:

A faita de compreensfo icorica da relagdo cnire educagdc ¢ trabalho, bem
como a dificuldade de apreender como ela tem historica e cotidranamente

acorride na interior das formas concretas que a contradigio entre capital
» 2

irbalbo vl assummndo, tem concormido para g formagiio de politicas

educacionais e propostas pedagégicas discutiveis (KULENZER, 1992: p.

12).

Agsim. anahisando esnecificomente como tem se dado o relacio entre eduecacioc e
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trabalho no Brasil, vai se perceber gue tal relacfio tem sido rasteiramente compreendida a
s i 3 ¥ 3

partir da dtica da divisfo social e téenica do trabalho, que gera a constifuicio de sistemas de
educagdo marcados pela dualidade estrutural: a educacgiio articulada ao trabalho se estrutura
como um sistema diferenciado e paralelo do sistema de ensino regular.

Aqui, faz-sc ncecssdrio fazer um balango histérico para mclhor entender o
processo educacional brasileiro no tocante a suas duas vertentes, muito evidentes e bem

definidas ao longo dos anos: o academicismo, proposia para aqueies que iém as condigbes

k) by i 1 b ]
[IS0O1icas G mgiesso no Snsmo Supdrior, € a proiisSitliaiiZame, voilada para aqucics po
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Fin 1509 sdo cnados pelo governo federal os primetros cursos profissionats, com

MNrsndrnia a1ie Drestavam maic & aualhificanfn da artaslas Ao e nars g gnalificzafas da
LCOomercio, (U presiavam mais & quaniiCafasd G arigsasns GO (U para & (uannicagds e
a x

Sna intencio era 2 insercio no mercado de trahatho dog

A s TPOARIIMUALCIRS 220 A loniiais x

para absorver todo o contingente de jovens que estudavam.

2.2.1- A Lei Organica do Ensino Industrial/1942 e a formacfo do trabalhador

Somente a partir dos anos 1940, entra em vigéncia a Lei Organica do Ensino
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outro tem uma propesta curricular earacterizada pelo alte teo nmla

o) cundo plano a formacHo {edrica, aue, auase sempre nfo chegava a existir
Y -~ A > o A - g EY -~

A partir de ento, todas as escolas passam a ser legislada pela 1.OFI e, por isso,
como mostra Kuenzer (1992: p. 13), passam a oferecer cursos técnicos. A Lei Orgénica do
Ensino Industral estabelece, ainda, pelo menos no plano documental, a equivaléncia parcial
entre os cursos técnicos e o ensino regular, de modo que o estudante que concluisse um
curso téenico poderia ingressar em cursos superiores, respeitades os processos de selecdo

para Ingresso nesse grau de ensimo (vesitbulares). A parciafidade esta no faio de que esies
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sO poderiam Imgressar nos cursos superiores que fossem relacionados pelo servigo pablico.
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Ak ¢ £pooa, portanto,

atribnico  especifica de um sistema federal de ensino técnico,
compicmentado por um sisicma privado de fonmagdo profissional para a
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indiistria e nara o comérein através
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desenvolvem puaralelamenic uo sisiemu reguiar de ensino, ariiculamio-se a

este através de um mecanismo relativo e de execuglo duvidosa,

represeniado pe ontinnidade em cursos r 0
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A Lect Orgénica do Hnsmo indusinal permancee cm vigénela at¢ o ano de 1961,

by A AL e
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Guanao nova €1 € pubicada, a 1.€1 4. 024/61.

sistcmas, com dois ramos dc cnsino médio diferenciados, mas cquivalcnics: um

propedéutico (cientifico) e outro profissionalizante (normal, industrial, comercial

147

ssa articulacfio proposta pela Ici nfio chega perto de resolver a diferenciagio que
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¢ feita entre as camadas sociais no que sc refore ao acesso a cssas modalidades do ensio,
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universidades. Permanecey uma mexisienie articulaciio enire o mundo da educagiio ¢ o

tendo sido esta tiltima toda voltada para o trabalho manual e a primeira para o intelectual.

Além disso, a propria concepefio de escolarizaciio por parte das pessoas oriundas das
camadas populares € de que a elas esta reservada a possibilidade de uma vaga profissional
nos trabathos que demandam maior forga fisica, ainda que nem sempre consiga chagar a

esta vaga. Aqui € pertinente evidenciar a distribuigiio dos alunos pelos diferentes ramos de

formaciio se dava por sua ongem de classe: educagiio pars g burguesia ¢ formagio

Mo o Oialime WA

de 1064 ~enaers ntes
LIRS AN 2o iViiARLGE UT i T H

N, UUITIaRn LENIES

o sistema de ensino de formacio profissional, poste que 2
- e - el il naladashetnaindc) 1"' =

1o

militar se centra na racionalizacfo de todos os setores da vida social

¥

do pais. ¥ exatamente por isso que a 1.ei 4.024/61 passa por um processo de reformulacéo

que vai dar origem 4 Lei 5.692/71.

2.2.3- A Lei 5.692/1971 ¢ a formacioe do trabalhader

Fuzig-se necessarg uma reestruturaciio que substituisse o cardier académico pela

L aln Tt e 24 amn ot X abinesn A B0 genss Trveern Aocon faeesia A T oAl A !\.M.*-..:r..‘,-.
tOTHacad pronsSsionat ja o © itd( Cridinado £ grau., HUrgo, 4cssa iotmad, 4 1,61 GC 1 JiTCinzZes



44

¢ Bases da Fducagdo Nactonal n¥ 5692 (1971), que propde romper com g dushidade,
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mudou. A homogeneidade ndo ocorreu devido as condices desiguais de acesso a escola, a

falta de vontade politica, a falta de professores qualificados, as dificuldades metodoldgicas
de articulagfo entre teoria e prética, o desinteresse do capital em ampliar ¢ regulamentar as
A0

carreiras de nivel téenico. Continuaram a existir varios tipos de escola de 2° grau, com

distintos niveis de qualidade.

Assitn, as escolas du burguesia usavam artificios para esconder seu cardier
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fosse seu objeuivo, vl fundamenisbmenic peln coniradigio enire a

des concretas do  desenvolvimenio do
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uina das mais
caras jusiificativas dos defensores da generalizacio da formacfo
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profissional na 2° grau: as necessidades do mercado de trabaiho relativas
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Como ¢ mercado de frabalho ndo tinha condigdes tampouco necessidade de tanta

mio-de-obra de nivel médio, mwmios dos éencos formados passaram g {ormar os bolsdes
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absorve poucd méo-de-obra; b) o selor secunddrio desenvolve a indistia de ponia,
simplifica 0s processos de trabalho, exigindo cada vez menos méio-de-obra; e ¢) o setor
terciario ndo consegue ncorporar a oferta excedente de méo-de-obra.

Acerca dessa incompatibilidade, Kuenzer € categérica ao atirmar que

As caracieristicas do desenvolvimento do processo produtivo, acrescidas
das nrec
i

pur Inviabiitzar compictamenic o proposia de ariicu fagio enire educagiio

trabatho nos moldes da Teoria do Capital Tlumano(Kuenzer, 1992, p.

.
v +]

O MEC pereebe ¢ admite limitac8o concrcta nfo prevista pela legislagdo, ao

propor a gencralidade da habilitagio profissional a nivel médio téenico, através do 2%grau ¢

fentando amenizar o 1mpasse, deereta o Parceer 76/75 do Consclho Federal de Hducacfo
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paratoar anmnlomontar nnotn e ot nln gn AsA apm annnla reatirmands tamhdém 2
MRAAUWGA WAALLLAIV ARV, P b e e e LI5S O WO SR TN IAWATL, AW RALAL RALTAEINAYS ARALAUWALL O



B
)]

nporidncia da formaciio ieenoiogica. Mas 0 gue var oconrer, de fuio, € que o parecer vai

rnie s acencee mels aditrarnfa aeral o mala farmanfa someeial o tmanalAoies
Mais gera:, Gud POTpassasse peid CCUCEgas gerd: © PEid IOTMAagas ospedial & EenGiGgila,

ywofigsionalizante” como nhwh‘m do 29 ormun em
que propbe fissionalizante ne
se com o preparo béasico” para a niciacdo em uma area de atividade gue iria complementar-
se 86 apos o ingresso no mercado de trabalho.

Entraram entfo em vigéncia, portanto, dois tipos de habilitacfo: as bésicas, de
carater mais geral, J4 proposta pelo Parecer 76/75, e as habilitagcBes plenas e parciais,

conforme o Parecer 45/72, que se destinavam a formacéio de técnico e auxiliares, consoante

O Teesy, U : 110 Al THIV N 1 o s 1 OT1
LAOTT 1880, Vai 1io1ar-5¢ que aquind que ninna represeniadso avanco em 1571, quando
Ami ;e faren coen o recoiroimenta ds dimlidads aotemibieal
€ Ssuura:
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ler a demoanda de sua classe social respectivamente. De um

er 2 demanda ua classe secial respectivamente. De um

a classe média e a burguesia, apresentando um ensino

propedéutico, como fora no passado; de outro, as escolas que se voltavam para as camadas

mais populares, geralmente escolas estatais publicas com as piores condigdes para oferecer

x.

habilitagdo profissionai, ciereciam um ensino que nfo chegava a ser, de fato, um ensino de
profissionalizagdo que atendesse a demanda do mercado de trabalho, e que, na verdade, nfio
representava uma real formaco geral tampouco uma formagéo profissional.

[A\S:ﬂ'!(! iem-se um ensno de 2° gji que ndo define (.ll,hi! & sun H.Hlbd(? derniro Ud.

i
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concencin de formacBo profissional vicente antes de 1971 e amda evidencia o 12 flaorante
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esta reservada a obrigatoriedade inevitavel de exercer as funcdes sociais que demandavam
trabatho manual. A Lei 7.044/82, na verdade ndo muda quase nada, pois a Lei 5.692/71 e
seus pareceres complementares nfio foram revogados, de modo que tudo continuou como
antes.

Analisando essa dualidade estrutural nfo resolvida, mas legitimada no interior d

sistetna de ensino, Kuenver {id, p. 20} denuncia que

]

O fato da dualidade estrutural nfo ter sido reselvida no mterior do

sistema de ensino, apesar da tentativa feila pela Lei n° 5.692/71, ndo

+¢ A:d 1 A 3 +A 4
cansa csnanto. na mo a guo ola cxprosza a divis8o ouc ostd nosta na
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sociedade brasileira, enquantoc separa trabalhadores intelectuais e
irabalhadores manuais e exige que se lhes dé distintas formas ¢

quantidades de educagfic. Ac mesmo tempe, essn impossthilidade

revels, mais uma vez, a ingenuidade das proposiss que preiendem

resolver, através da escola, problemas que 8o estruturais nas soctedades

carater seletive ¢ excludente, esta separagfo, que & uma das condigbes
de sobrevivéneia das sociedades capilafisias, uma ver aue delerminada

Py

eader  cweavedvar diioes faeer lesrrecarids,? TIPS BPUR T  E SITTERNIZED
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QOGN (N UIINAGN,

1992: p. 20).
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de entfio, fortemente marcado por politicas descomprometidas com as pessoas oriundas das

camadas populares da sociedade.

Estes dois grupos apropriam-se diferentemente do saber sobre o tmabatho. Os
profissionais que conseguem conchluir o curso t8m uma formacéo a parlir da feoria sem

pratica, posto que a concepgdo de formacio para o trabalho era que o aspecto pratico da

formagio se dariy apés 0 seu mgresso no mercado de trabaiho, consolidundo, aguiio que

aniny tesmdo on abindaenda da wmadocanin Ao FAleian TRTTIINIZTITS TOO0Y
AId wWilc SO Lramdua uc pladyipiad da avtiva NAJIVIN Y YN, 1774

De fato, muito do saber de ponta e tecnoldgico € produzido nas relacdes de producio e ndo

na escola. Mesmo assim, o trabathador que acabava de terminar sua formacdo escolarizada
para o trabalho encontrava dificuldades na concorréncia desigual, com os j& experientes,
por uma vaga no mercado de trabalho.

Essa e muitas outras questdes acabaram por levar a Lei 5.692/71 a passar por um

novo processo de reiormuiagio, dando origem a el 9.39486.



1 $394/1996 ¢ a formucio do irabaibador
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Fmenda Constitucional n°® 14/96 retoma a discussdo, transferindo o mandato de

obrigatoriedade em “progressiva universalizacdo do ensino miédio gratuito”. Assim, a oferta
de ensino médio passou a ser um direito constitucional de todo cidadio que concluisse o
ensino fundamental. Embora nfo representasse obrigatoriedade cursar 0 ensino médio,
tornou-se obrigatorio para o Estado a oferta desse nivel de ensino.

cercy dessu ul%ussao DCIUL&‘J Fitho { z_UUl 3 asstin declara:

A Constituigio, portante, confere a esse nivel de ensino, o ssiatuto de
direito de todo cidadgo. O ensino médio passa, pois, 4 inlegrar a elapa
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da cidadania, base para o acesso as atividades produtivas, inciusive para
o prosseguimento nos niveis mais elevados ¢ complexos de educagio, ¢

nars o desenvolvimento nessoal (Rraail anud Rercuer Fitho 2001 n
arn 0Oy pes s, apud Berguer Fithe, 2001 p

193}
Com 4 Lei de Diretnizes ¢ Bases da Educacio Nac L 1°9.394 (1996), o enisino

médio, que até entdo era denominado de ensino de 2° grau, ganhou a nomenciatura de

ensino médio € passa a compor, juntamente com o ensino fundamental e com a educagio
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a T.e1 9.394/9

muda significativamente deliberacées

-lé

da iei anterior (i.ei 5.692/71), que concebia o enifio
ensino de 2 ° grau com dupla funcdo: preparar para o prosseguimento dos estudos e

Y

habilitar para ¢ exercicio de uma profissio téenica. A Lei 9.394/96 estabelece, no seu Art

&

35, quc o cnsino médio tem por finalidade a formacgfo geral, como continuidade da
formacéio oferecida pelo ensino fundamental, o preparo e a orientacdc basica para a

mtcgracfo do cducando ao mercado de frabaiho; a mstrumentalizagfio basica para quc o

basica, caracteriza-se por uma formacio geral Aqui cabe a divida: se a proposicio do
ensino médio reunindo a formacdo humana, a continuidade da formacdo miciada no ensino

fundamental, ¢ a preparaciio pars o irabalho, deu-se porque © MEC cnicndeu csia formagdo

fato se deu porque o mercado de trabaltho ja nfo

vy

methor para os brasileiros ou se ta

L

necessilava mats de prolissionais com formucdo de nivel médie para aluarem nos seus

x

postos de trabaiho.

No At 230 5 A2 da T o1 Q204104 e tratam da ediicarfs nroficcionsl mantém
Os Art. 39 a 42 da Lei 2.394/96, gue tratam da educacdo profissional, mantém
- . I .
uma relagie de complementaridade da preparagdo basica pama ¢ trabathe propesta pelo

rabalhio no ensino médio, a Lei 9.394/96 ja previa a impossibilidade de uma completla
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formacio profissional nesse nivel de ensino, difereniemenic do gue deienminava a Lel

e1 9.394/96, pronde-se a capacitar, atraveé
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das escolas técnicas e profissionais, jovens e aduitos com formacio qiie se da “integrada as

diferentes formas de educagdo profissional, ao trabalho, a ciéncia ¢ 4 tecnologia”, tendo em

vista “o permanente desenvolvimento de aptiddes para
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Ao desobrigar o ensino médio do oferecimenio de uma formacgio profissional
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Nio se baseis no mesmo principio de equidade que deve permesr as
politicas e as concepcdes d

com o selor produlivo que noriele a oferla guaniilativa ¢ qualiiativa,

Ha aouwi uma runtura com a dimensiio humana do educando. nostn ane ele
e A 4 EN EAE 1 >
enguanio suiello em formacdo, nfo tem o direifo de conduzar sua formacio profissional de



Fsta escolha hoa a cargo do setor

produtivo. Fle ndo define 4 profissiio que quer exercer.
3 H .‘ %
produtivo

outro, com o sajoito ativo, a pessoa humana que so apropriard desscs

conhecimentos para aprimorar-se, como tai, no mundo do trabalho, em

3 1
BRGNS P Jl\u_ FATS © Lu bi h 104 .

2.3- A Empregabiiidade (capital humano) e a formacio do trabalhador

~r madifina s Xre

irante g3 ddeada de 1060 2 nolities odneacionsl na Brasil nassa o
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cacdo constante, cada vez mais

. Hovos empregos, comno também exige uma gualifica

apurada. Esta crenge val enconirar suporie orico basico nos postulados da teoria do capilal

humano.
A esse respetto, Paula (sAd, p. 286) sinaliza que:

Com cerfeza podemos consiaiar que onde as popuiactes

habilidades, conhecimentos ¢ competéncias, forna-se mais faeil

desencadear or
i

h
)

maior o capiial humano, maior a capacidade de desenvolvimenio.
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F claro, eniretunio, que o caprizl humano e a capacidade de emprego de cuda
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sistematizacdo académica do contetido da aprendizagem. Assim, ocorre gue a formacdo
(escolar e/ou ndo escolar) gera um maior capital humano, que por sua vez se traduz em
maior empregabilidade, isto €, quanto maior a formagf#io ou capital humano de um
individuo, maior a sua capacidade de conseguir um emprego cada ver methor com
remuneracdo cada vez mais alta.

Além disso, ainda segundo Paula, o caprial humano mbem esia relacionado a

nrrduen e Frdoence A vl I a3l Aa vidn nnein oo el aR s o cnaida alteeensmita S~ halsio XA
AU 1ANHeD uo \iwlluwc UL VRIA, CAHIRZ ad WA luly\)CS QO DAICT, Anncit \;a(l ), 1iatilacany,
saneamento etc. Paula Gd. 1) analisands o Relatério de Desenvolviments TTumanc, de
SGTICAInohHs Gl Faidia (3. L), i nodiilag U NMWOIGWIIIL UGS TOUSGIIVAAYV G NSNS iuUmanG, ae
Neae 17n1171mnr\h'\ {P}TTVT\\ p/\mr\arq -A-..d{,‘g
. comprovam que quanic menor o capital
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humano, menor também € a expectativa de vida, maior o indice de mortalidade infantil; ou,
nas palavras dele, maior capital humano implica melhor qualidade de vida e vice-versa.

Frigotto (2001) traz contribuigdes significativas para esta discussdo ao analisar a

questio & luz dos clissicos da economia da educaclio (SMITH, 1776; STUART MILL,

1848. PARSONS, 1961;:SCHULTZ,1962; HARBINSON & MYERS, 1969, 1972 ¢ 1974,

MARSHAL, 1980, denire outros). Assim div Frigotio (Z4G1)
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O coiceito de capital humano, (ue constiut o constiuion Dasico da
economia da  educagio, val enconirar Campoe DPROPRG  Dara seu
crescimonio coondmico. A preocupacio basica ao nivel ccondmico &,
entfio, a andlise dos nexos enire os avangos educacionais € ©
desenvolvimento econdmico.

AmmatAra smeitadn
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de capital fisico e estoque de trabalho da economia, ao longo de
determinado tempo, explica apenas uma parcela do cresciment

:
Atega de oue o

expiicado peio crescimento do esioque de capiial e de trabatho podena
ser almbuido a0 Investmenio npos ndmviduos, denominado
e capnital humano, Kste residyo englob

s ,
inamnciniG, Saiac . {(p. 49)

A educacfo €, como ja se sinalizou acima, o principal capital humano, posto que é

concebida como produtora de capacidade de trabalho uma vez que sistematiza e

A compreensio do principio norleador dos estudos sobre a mobilidade social esta,
segundo Pastore & Zylberstajam (1592) e Pastore & Haller (1993), na comparagdo de
status ocupacionais dos individuos com o de sues pais efou a comparagio entre os siaius

final e inicial de um mesmo individuo ao longo de sua carreira.
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Assim, iem-se 4 mobilidade migrgeracional — que se mivre 4 comparagdo do

& Heller (1992) levam em conta seis extratos sociais, a saber: alto, médio-superior, médio-
médio, médio-baixa, baixo-superior, baixo-inferior. Vejamos a tabela exemplificando
desses extratos:

Quadro I1.1: Classes sociais e exemplos de ocupacdes

natente. comp radorex. han\,anm, vendedme@ nracmtas. viajantes,
despachantes,  fotografos, debeiﬁnbtda. Di‘Q]\:tlbLaS, nMsicos,
ﬁs;oterapehuao, la Oram*lstus mxeaugaao

Raixa-superior Ocupacdes ndo qualificadas na 7ona urbana gue déo sustentacfo ao dia-
a-dia das cidades. Néo requerem treinamento formal e se baseiam
unicamente na experiéncia de cada um: operarnios em geral, teceldes,
balconisias, enircgadores, frenlistas, cmpregados domésticos cle.

Fonte: Pastore& Haller (1992)
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social estrutural e & mobilidade social circular. A mobilidade social estrutural ocorn
quando surgem novas vagas no mercado de trabalho de modo rapido e volumoso decormrente
de um surto de industrializagfo e/ou de crescimento econdmico. Para que ocorra esse tipo
de mobilidade, nfo ha necessidade que um individuo desca ou desocupe posi¢do para outro
subir de starus. A mobilidade social estrutural se da, portanto, porque novas oportunidade
ceupacionals surgemn no mercado de trabaiho, ou seja, tratu-se de uma posiciio nova, Tecem-
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Dos estudos de Pastore & Tlaller (1993) depreende-se a existéncia de um novo

&

perfil do mercado de trabalho brasileiro, marcado pela alta competitividade em face de
menores oportunidades e maiotes exigéneias em relacdo ao nivel educacional. Enquanto na
década de 1970, a grande maioria dos brasileiros que haviam se movimentado na escala

social esiava em situacio melhor de gue g de seus nais (moebilidade social niereeracional) e
¥ 1 i ) oy
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partit da década de 1980 ocorre o movimenio mverso: wnio na mobiiidade social
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se deve a trés motivos: a) o ponto de partida ¢ mais alto, isto &, € cada ver maior a

exigéncia de maior nivel de escolaridade para o ingresso no mercado de trabalho; b) as
oportunidades de trabatho sfo menores que a demanda por oportunidades ocupacionais; € ¢)
em decorréncia dos dois motivos anteriores, para uma pessoa subir comega a ser cada vez.

mais necessario que outra dBS“a morra ou ap'\:,ente (IROD hdade ial circular )

Giho (Z2000) chama g aiencio para a imporiancia da quahicagio profissional em

educacdo se apresenta como o fator de maior impacto sobre o status do individuo.

Para Pastore & Zylberstajam {1992) o processo de mobilidade social no Drasil
vem adquirindo ¢ mesmo modelo observado nos paises mais mdustrializados, que €m
como principal earacteristica a relagfio dicotOdmica na qual quanto “maior nivel de
desenvolvimento econdmico, maior importincia aos fatores adquiridos pelo individuo

{educagio, yuaiiicagio, Wdade/expenéneia, siafs micial) e menor mporianeia 4os fiores



U
o0

Giho (2000, p. 35-6) observa, no entunio, yue no Brasit vem ocortrendo um
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(status do pai, origem social), gue permite que pessoas de origem familiar com pouco status
possam ascender na escala social; o que ¢, como observa Gilio, por st uma justica social
porquanto permite a relativa igualdade de oportunidades.

Contrariamente a esse primeiro movimento, no Brasil vem ocoirendo o aumento
do fosso entre os individuos de diferentes niveis de escolaridade e qualificagdo profissional,

posio que na mobilidade social eireulur o fendmens da competigio Tz co que os individuos
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para INUMeros griupos sociais.

2.5- O ensino noturnc e sua relacfio com munde de trabalho

Criadas desde o lempo do Impéno, com o miutto de escolurizar os jovens adullos

j4 engajados em aiividades produfivas e que nfo podiam freqiientar os cursos diurmos, as
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Nas ditmas décadas e, especialinenie, ne aiushidade, o ensino notumo iem se
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O processo de industrializacfio

gue vem apontando a necessidade de uma

reestruturacio produtiva tem despertado a demanda por profissionais qualificados. Tsso vem
fazendo com que as pessoas percebam na escola como um meio de ascensfo social,
aumentando significativamente o ingresso em escolas tanto de educagfio basica, guanto a
formacfo em nivel superior.

Assim, vé-se que a expansiio da rede de escolas e de facuidades vem sendo, ao

fongo dos nos, motivada e dingida por mieresses aiheios 4 educagio. Carvaiho (Z000)

AornrBninia  da necessidade da asuiments da afertas da ciires meriadan n s Neooo
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Hawia, portanto, uma relacdo muito proxima entre economia e educacdo, o que
gerou a necessidade de se compreender e descrever a situagdo sécio-econdmica dos alunos
e pouco se preocupou em analisar o ensino ministrado no pericdo notumo. Estudos da
época (DIAS, 1967) apontam que o ensino noturno era encarado cfo uma situagfo
problema, uma vez que apresentava uma grande incidéncia de alunos com um historico de

repeiéneiy, sendo g matora composia por aiunos de orgem operana.
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da clientela, conforme os hordrios de funcionamento dos cursos.
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Duranic a dliima  década, cmpresdnios ¢ govermno  conilnuam  atnbuindo
importincia econdémica a educagfio, numa perspectiva de fortalecimento da base
cmpresarial © da mfra-cstrutura toenologica, com vista & cresconte abortura & cconomia

internacional. Isso, exigi a formacfo de recursos humanos e o inceniivo a todos 0s

MeCaiisines Jue avoreceiini ¢ ACESS0 a ZEIacad de NOVoS Cenhecimenios | causando
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Com o miuito de mclhor compreender a relagdo entre trabalho ¢ o processo de
escolarizacdo para o trabalhador vamos buscar na literatira o que alguns tedricos como

Marx, Engels, Lémm e Gramscl e nos deixaram enquanio legado. Para lanlo, ragamos uma

iinha historica que busca mapear as confribuicdes desses autores afeé os dias atuais.

“ Documento preparado pela Orealc/Cepal, Fiducacion y conhecimiento: gjs de a2 transformacion productiva
vom eyuidad, discuirdo no V Semmiano ¢ Fducagio ¢ Sociedade da Classo (19572),
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As primnenas mamiesiagOes que evidenciam a rnporidgneia da welacio enire ensino
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relacionam
, relacior

da nacdo. Instrucéo e trabalho de fabrica vinculados” (MARX e ENGFELS, 1978).

J& nessa medida, pode-se perceber que Marx e Ingels, no que se refere &
instrucio, defendem um certo nacionalismo, tipico da idéia socialista, ao definitem como
espaco de escolarizagfio os institutos nacionais. Para eles, o processo de ensino se iniciaria
iogo que a crianga prescindisse dos cuidados da mée. Isso evidencia uma preocupagdo — ou

WIn TESPEIio — purd cotn a midncia.
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momento que se inicia

[}

gue a crianca possa prescindir dos cuidados maternos e, em

0g
~t A

seguida, 0 momento de se atrelar a escolarizacdo ao mundo do trabalho.

O pensamento socialista em Iingels, assim como em Marx, ndo se limitava ao
proletariado. Do mesmo modo como nfo queria a escola s6 para o preparo do proletariado.
Defendia, na verdade, uma escola que unisse ensino e trabatho, na qual prevalecessem os

principios de universalidade e de gratuidade. A esse respeito Manacorda (1991) apresenta o

SegUmie.
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a exisléncia do proletariade’, requer todas as suas delerminaghes, isto §,

nfo apenas as medidas democraticas referentes 4 universidade e 2
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4 unific de ensino ¢ frabalho que serfic destinadas a “todas’ as criancas ¢

nfo apenas aos filhos dos proletarios. Pode-se conciuir gue se trata de

medidac imedistas mizc tambdm faturasc on weis. gue nfo constituam
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indicaciio pedagdgica contingente e limitada, mas permanente e com

validade universal. Nio € sem motivos que Marx havia indicado na

wroletarindo a emancinacio de tada 2 humanidade (5. 17)

emancinacio do n: ofin
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Tanto em Fngeils como em Marx nodemos encontrar, nortanto. aloumas
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unplicacdes pedagogicas fimdamentais como a unifio entre ensino e frabatho produtivo, on,

cm outras palavras, o cnsino industrial que associa a cscolarizac8o ao trabalho na indGstria
em forma de estagio desenvolvido no sistema de produgiio. O principio basico do método

proposto por Marx e Engels € evitar a unilateralidade que associa o ensino e o trabalho, e

primar pela ontlateralidade om que o tabalho tenha um fun cducative. Scgundo cssa

mciodologia, a cscola fem como fungfio: a) preparar o homem cnquanio membro de uma

SOC.'{&U ade, Iespeitando a unidade Jda SoCiedade nuiiana en §éu 0do L, Shquan C'.Giei'VC’; G daa
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Marv & Hnoels defendem 11ma escnla 1_1p1vprgn1 na nnql o indwvidnn

sociedade seia o mesmo individuo que se prepara para o frabalho; iindo, como sinaliza

Manacorda (Id. p. 19) “fins individuais ¢ fins sociais, homcm ¢ socicdade™.
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(apnd MANACORDA, 1991: p. 21), ensino publico ¢ gratuito a todas as criangas.
Abolicdo do trabalho das criancas nas fabricas em sua forma atual. Unificacdo do ensino

com a produgdo material.

Ha, nitidamente, uma grande coincidéncia entre as palavras de Engels e as de
Marx. O primeiro defende “mstrucfo a fodas as criancas em instifufos nacionais e a
expensas da na¢do”. O segundo defende “ensino publico e gratuito a todas as criancas”.
Fngels propoe “mstrugdo e irabaiho de fbnica vinculados™; Marx defende “a aboligio do
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divisio do trabaiho, que mais tarde ele chamaria de divisdo entre trabalho manual e
trabalho intelectual.

Em 1866, o marxismo apresenta a unifo do ensino com o trabalho produtivo como
parte integrante de uma proposta de instruclio que seria mais tarde chamada pelos p6s-
marxistas de pedagogia marxista. Esse principio passou a fazer parte de um documento
denominado fmsirugdes, que conumba as nommas basicas dessy pedagogia;, expliclia os

: 3 .
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fabrica e a uméfo dos dois iernmos considerados nsepardvets, ensino ¢ tubaibo produtivo,
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Por ensino entendemos rés coisas:

Primcira: cnsino intclectual;

Seounda: educacin fisica, dada nas eccolas e afravés de exercicios
P * >

miitiares;

Terceira: adesiramento fecnolégico, que fransmita os fundamentos

; i .
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de manejar os instrumentos elementares de todos os oficios.

Com a divisdo das criancas e dos adolescentes dos 9 aos 17 anos em irés

vr WASIL IO Gwililio Voo

classcs superores ¢ médias (Marx, apud Manacorda, i, p. 26-7).

BEm O Capital, Marx, como indica Manacorda (1991), embora ndo tenha 4 mesma
inten¢do que tinha Engels em fnstrucdes, traz algumas paginas nas quais trata do ensino.

Nessas paginas, Marx apresenta um pensamento que se aproxima enormemente do texto

anteriormente escrito por Uingels. linquanto em fnstrugdes propunha a educacfo fisica, em

papm.! busca-se vincular o ensinoe e a E.masuea com o irabalho manual e o trabalho

oA

manual com o ensino da gmdsitca. Marx acrediia que o ensino da gmasiics serig um

witres nonto de semeathancsa entre as duas obras estd no aue diz resneito ao
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Insirugdes, uliliva-se a expressio adesiramenio lecnoidgico, que tradus @ miengdo de
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No entanto, as maiores aproximacdes entre o texto de Fngels e o de Marx estdo: a)
na conquista do poder politico pela classe operaria; e b) na definicéo de ensino tecnoldgico.

Manacorda {ib, p. 30-1) assim se refere acerca dessas aproximagdes:

Comega pelo poder politico, voimo condigdo para colocar-se em pratica

o~ ~ M Tl
cseola do future: a transformacio da raz8o social om podor nolitico ¢ as
CSCOid GO WIS 3 ransiormacds £a8 1afic 30018 O pOouor pontics © a8

ieis gerais impostas com a forga do Iistado, das Instrugdes, tomam-se, em

O Capifal, a ineviiavel conguista do poder politico por parie da classe

onerdana. () Snbstancinlmen

g $itii)

“iecnologico’, lanio nas nsirugdes, como em & Capiiai, ¢ apenas uma vez

‘nolitéenica’, nas fusfrucdes. (.. O manejo pratico dos diferentes
AN Ve

. - - .
instrumenios de producdio, em (O Capiial, é. anase literaimente, a repeticio
I C 17 1 pelig
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na sua diversa formulagdo, a avaliagdo desse ensino como superior a todo

tipo historico de ensino até agora existente, que colocara a classe operéaria
: 1 1 1 : A B LSVRS N S SRR S USSR A |
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plenamente desenvolvidos (O Capital).

las nfio 6 semelhancas podem ser percebidas entre os dois textos — Instrucdes e
1,

O capital —. Lm Instrucdes a articulac8o da relacdo entre ensino ¢ trabaiho esta mais clara,

=l - 2

posto que os dois termos estdo mais diretamente confrontados, enquanto que em O Capital
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esta relacio € permeada pela educagdo fisica e pely gindsiica aié chegar ao adesiramenio
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Em 1875, Marx escreve as Notas a Margem ao Programa do Partido Operdrio
Alemdo, mais conhecidas como Critica ao Programa de Gotha. Nessa obra Marx questiona
a educacgfo popular igual para todos. Para ele o Programa deveria incluir escolas técnicas,
de natureza tedrica e pratica, em unifo com a escola popular (apud MANACORDA, 1951).

Novamente Marx afirma a unifio entre ensino e frabaltho produtivo para as
criangas, desde que fosse reguiada severamente a duraciio do trabalho segundo as varias

idades e {ossem omadas ouiras medidas preveniivas parg a profegiio das cnangas. Dessa

Loncrsmars A fnamr smasrriabis crdiene aaes o i e cmmimies ne frabhatlh o 3o cnoesaden cvan e
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iedrico e pratico), que representava a escola do futuro reivindicada nas Insirucdes e em O
i P - < 3

Capital. Porém, um aspecto significativo estd no que se refere a atribuicdo do ensino
tecnoldgico apenas as escolas para os operérios. Na Critica ao Programa de Gotha, Marx
reforga essa idéia por ndo acreditar em wma educagfio igual para todas as classes, na
sociedade de entdo (que chamou de sociedade atual), pois poderia vir a representar uma
proposta igual com uma efetiva pratica marcada pelo rebaixamento do nivel do ensino

oferecido.
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apud MANACORDA: 1991, n. 40), assim como definida por Marx e Fngels, e gue o ensino

nédo poderia ser isolado do trabalho produtivo nem o trabatho produtivo poderia ser isoclado
do ensino, sob o risco de nem © ensino nem ¢ trabalho produtivo terem o nivel da técnica e

do conhecimento cientifico de seu tempo. Com isso Lénin, em 1917, formula a opco

>

programatica que culminaria no VII Congresso do Partido Operario Scocial-Democrata

Russo, com niensa delesa do esireiio vineuio enire ensino e irabalho produiive dos abunos.
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capazes de tudo fazer '\Ld D .4 1), como 1a hawvia sido dito tanto nas I.WS!"Z!COEV como em ¢/

Outro autor que muitc contribui para a compreensdo da relagdo trabalho ¢

~

educagfo ¢ Gramsct (1989), que, desde a juveninde critica a educacgfio utilitarista, dualista
voliada para os interesses do mercado, isto &, voltada para a formacfo de mio-de-obra
minimamente qualificada para ¢ mercado técnico. Para ele a educagio deve ser

classica,paviada ny formagiio geral, que pudesse desenvolver as poienciaiidades micleciuais
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Gramnset, como alinmua Sanios ZGG0), ravou win fuia sidnea e favor da escola

dominante; e aos filhos da classe trabathadora oferecia o ensino profissionalizante que os

habilitava para serem os executores do trabatho técnico. Para ele:

a eternizar as

rvrcawncnen ey I e
L

HATONAES, 4
estratificacBes internas, faz nascer a impressfio de possuir uma fendéncia

democrética. (...) Mas a tendéncia democréitica, intrinsecamente, nio pode

cada ‘cidaddo’ possa se tornar ‘governante’, e que a sociedade o coleque,

ainda que ‘abstratamente’, nas condigSes gerais de poder fazé-lo

{CGramse: 1080 n 137)
e o AT gt A

Em oposigio a essa escola dual Gramser propde, diferenlemente de Marx, uma

escola unifdria que proporcionasse a todos, mdependente de sua origem social, a mesma

P}

1 e T T DS, . I St mreenze wwame PRI SN PP 1A =

DASe de COnCClnenios, wenacndao  ser e8sa wna  condicao INIEsCUIAdIvVel para a
v ooty 1 e oew ,.1 -

u\.,u.lu\.xuu@a\,av \J-U dUUSHU 4 .su oL
A ooonla voltada narz a2 formaclo nrofissional destinadz zos Hithos dos
A CECG:a VoiaGs para & IOInAagac proissiona:, QGOSUnasda ass unss Gos

da indistiia € aos NOVos empregos que se criam. Bvidencia-se, portanto, uma caracteristica



ipiea da escolu desimada as camadas populares: a educagio serapre anda a reboque do
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logica do capital, agravando cada vez mais as diferencas sociais.

A escola unitaria, de formagho geral e profissional, proposta por Gramsci ndo
diminui 0 compromisso com o desenvolvimento cientifico e tecnolégico. Pelo contririo,
busca o equilibrio no desenvolvimento das capacidades tanto do trabatho manual quanto do

frabalho intelectual, ou seja, uma:

Y 3. Fay < .

{...) escola Gnica inicial de cultura geral, humanisia, formativa, que

equilibre equanimemente o desenvolvimento da capacidade de trabalhar

mamalmente (tecnicamente

2Ry e L AR TR LRAthARE sl dimifiliy

Dessa formacfo que busca o equilibrio entre o trabalho manual ¢ o trabalho
intelectual, que se materializa na unidade entre formacgfo geral e formacfio especifica para o

trabatho, Gramsct acredita que o homem, em sua praxis social, teria, como aponta Santos

(2000: p. 51), condigbes de se alirmar como fal ¢ consiruir 4 orgamzagio da voniade
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CAPITULO 111

3.1- O conceiio de Sentido e o estudante/trabalhador

A nogic de sentido estd intimamente ligada 4 idéia de subjetividade uma vez que
sentido ¢ sentido sob o olhar de algum sujeito, diferentemente da nogéo de significado. Esta
estd relacionada a objetividade, enquanto aquela traz. 0 que um determinado sujeito, a partir

dc scu ponto de vista que ¢ determinado historicamentc por suas vivéncias, pereebe, senic.

KA amcmr alfam Ao S AL00 T cnslaliatiod 3o 3o Son 3o 101 2 g el PRSI DR,
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as relagBes socials estabelecidas por este sujeito histérice. Leontiev (1978: p. 43} ajuda a
compreender a nogfo de subjctividade ao atirmar que as possibilidades da subjctividade

ndo tém origem na subjetividade individual do individuo, mas sim nas relacées sociais nas
quais a sua atividade estd inserida.

Charlot (2000) conduz sua analisc para uma posicéo proxima do autor supracitado
quando apresenta um conceito para o termo sentido. Para ele, sentido € sempre o sentido de
um cnunciado, produzido pelas relagdes entre o8 signos que o constituen, signos ¢sses que

tém valor difcrencial om um sistema.  Assim, obscrva-sc que Charlot, como Leonticv,

deiende que a nogio de sentido implica a exisiénela de um conjunio de fatores os quais i€m



Téin sentido uma palavia, um enunciado, Bin acOMECHNEHTo (uUe POssain
ser poslos sempre em relagfo com oulros de um sistema, ou de um

conjunto; faz sentido para um individuo algo que the acontece e que tem

1. ~O e vy wrada Fee SAN
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O sentido €, pois, produzido a partir das relacdes que o suieito estabelece com as
outras pessoas e com o mundo que as cerca. Aqui ¢ termo sentido ndo é entendido com
algo isolado; rcconhcce-sc aqui a nogdo relacdo como principio fundamental para sc definir
o conccilo de sentido, posto que um aconlecimento, uma palavra, enlim, qualquer coisa, 86

de, isto ¢, s6 tem sentido para alguém que é um

o

tem sentido dentro de uma pessoalids

sujeito historicamente definido. Entdo faz-sc necessario entender, ainda que o tormo senfido

v

pode adquirir oufro significado, uma vez contextualizado. Beillerot {apud CHARLOT,

i NS oS

2000: p. 57) escreve que ndo hid sentido sendo do desejo. Charlot
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cada sujeito, de modo que o sentido é para alguém e nio, necessariamente para ontro. ()
segundo esta ligado ao entendimento da palavra, termo, acontecimento etc. De acordo com
a segunda significagcdo de senfido, pode-se dizer que algo, uma palawra, um termo ou
aconiceimento tem ou ndo lem significado, quando ndo csta palavra, krmo ou
acontecimento nfo pode ser entendido e nfo tem relacdo com sua historia de vida.

Aqui, toma-se a palavra senfido na sua pnmeira acepedo, 1slo ¢, o senlido

enquanio relaciio de pessocalidade, de desejo, de aspiraclio, de historicidade de relacdo
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escolar na perspectiva do estudante/trabalhador?, pergunta-se, na verdade, que relagfio



e o faio de esiudar ¢ de trabalbar com a sua vida, com o seu projeto de vida, com 4 sua

sentido, perder seu sentido, mudar de sentido, pois o préprio sujeito evolui, por sua
dindmica prépria e por seu confronto com os outros € o mundo.

Cabe aqui conduzir a discussdo para a andlise da contribuicdo da Teoria da
Interagio Simbolica (GEORGE HERBERT MEAD, apud HAGUETTE, 2000). Mead tem
sua teoria mais significativamente apresentada em Mind, Self and Society,obra pdstuma, um
dos mais importantes livros sobre interacionismo simbdlico, no qual o autor explora a
complexa relagio do mdividuo com a soctedade, explora o género do self Ao defender que

O SEr numand possul um sey

Brumer (apud HAGUETTE, 2000), com todo cuidado de ser o mais
possivelmente fiel a Mead, discute os mais importantes aspectos da mteragdo simbolica,
abordando sobretudo a sua natureza, a natureza da sociedade e da vida em grupo, a natureza
dos objetos, da aclo humana e a acfo conjunta. Segundo ele sdo trés as premissas do

interacionismo simbolico:

1. O ser bumano age com relagfio as cotsas na base dos seniidos
que clas t©m para ele.. Istas coisas incluem todos os objetos

fisicos, outros seres humanos. categorias de seres humanos
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(honestidade), atividades dos oulros e oulras siiuaa;ﬁes que o
individuo encontra na sua vida cotidiana;
isas & duuvadu. U BUIgC, Ga o
social que alguém estabelece com seus companheiros;

[stes sentidos sdo manipulados e modificados através de um

ela encontra. (p. 34-5)

4

sentido que as cotsas (8 pOI'ldIHO I’(;‘T)It“aﬁl'l{d umd lI[!pOI' tincia hundamenial

que o interacionisme simbolice se diferencia de outras abordagens quando concebe o
sentido como emergindo do processo de interacfio entre as pessoas, ao invés de percebé-lo

seja como algo intrinseco ao ser, seja como uma expressdo dos elementos constituintes da
psique, da mente, ou de organizacio psicologica.

A autora continua a discussio afirmando que a utilizagdo de sentidos envolve um
processo interpretativo que acontece em duas etapas. Segundo ela, o ator social reconhece

Y

para si mesmo as coisas cm diregfo as quais ¢le cstd voltando sua

b

¢do, entdo clc aponta

para si mesmo quais coisas podem ter sentido ou nao. Depois, da-se a interpretagio, que

passa 2 significar a forma de manipulagio de seniidos, Isio €, ele val mierprelar as coisas,
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O sentido das coisas, das expressdes, dos acontecimentos etc. estda para este

estudo, portanto, concordando com Charlot e com a Teoria do interacionismo simbolico, na



refacio que o suiio, enquanio alor social, rava com essas colsus,  expressoes,

trabaihadores durante o dia ou, pelo menos, durante parte dele. Ou seja, buscou
compreender os diversos sentidos da educagdo escolar na perspectiva do

estudante/irabalhador.

3.2- O conecito da objetivacio no decorrer da pesguisa

ey P

Para uma questdo, especialmente, fenho de dedicar uma maior atencdo, no que se

PN\ PUUNS SIS [-PUPR: SN [ IR DU MUY WUV AU UL P SR VSO SRR ORI NI
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entrevistas pude perceber algo bastante curiose. Muitos dos entrevistados j& me conheciam

Hn mesmo residi 14 até os meus quase vinte e frés anos. Hshudei naquele colégio até
concluir o entfio segundo grau. Depois, atuel 14 como docente durante um ano letivo. De
modo que minha origem se da naquela cidade ¢ naquele colégio. O fato de voltar para
desenvolver uma pesquisa ¢ ser professor de uma upiversidade fez gerar, durante as
primeiras entrevisias, algumas falas que demonstravam alguma comparagdo enirs a vida
que eles desenvolvem hoje e aquela que eu tinha ne meu tempo de morador daquela cdade

e estudante daqueie colégio. Alguns falavam de seus desejos e aspiracSes em relacfo ao



mierferisse nas miormagtes presiudas por aqueles sujetios soctais com desejos propnos,
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Pude observar nesses momentos que o respeito dispensado a mim dava-se muito

menos peia formacdo académica que agora apresento, enquanio estudante de mestrado e
enquanto professor de uma universidade; e muito mais pela posicdo financeira que eles
imaginavam que eu detinha naquele momento. Isso ficou evidente quando alguns dos
entrevistados fizeram referéneia a nmum como modelo daquilo que poderia ser um
estudanteftrabalhador bem sucedido e enalteciam minhas provaveis possibilidades.

Mais uma vez entra em xeque a questio da ja tio discutida objetividade do

~

pesquisador. Ouvindo {alus como esta dltima, ndo pude deixar de me sentir no lugar do

entrevistados apresentavam e que eram tdo minhas porquanio tinham feito parite de um
momento tdo intensamente vivido por min.
Mas senti-me um pouco mais tranqgiiilo ao retomar, nfo por acaso, a Teoria da
Interagdo Simboélica, (MEAD, apud HAGUETTE, 2001), no que tange a relagdo do sujeito
cial consigo mesmo, com o oufro e com o mundo que o cerca e os sentidos que cada
sujeito atribul as coisas, as expressdes, acs discursos e aos acontecimentos do mundo do

qual ele fur parie.
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elementos que orientam a pratica cientifica de um pesquisador. Para ndo perder as palavras

do proprio Demo (1995):

Fmbora possamos estereotipar fato como acontecimento externo

Al

UUJCU vo € valor Coino atiibii 91‘1 de et
a ciéneia nfo se inferessa por fatos em si, mas por fatos “interessantes’.

(...) Isso pode explicar, pelo menos em parie, que a ciéncia nem
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social de interesses, que seleciona taces da realidade (p. 78-9).

Assim, se o pesquisador pesquisa aquilo que eie percebe como problema passivel
de uma investigacdo, ele o percebe gragas a seu olhar de pesquisador que néo ¢ neutro, mas
oricnitado por sua historia pessoal que lhe possibilita perecber cste ¢ ndo agucle problema

de pesquisa.

Mas ¢ preciso manier o principio da ohjetivacdo, que se da com o reconhecimento
da impossibilidade da negagdo da subjetividade absoluta do pesquisador e da igualmente
impossivel realizagdo da ciéncia dentro de wm contexto de pura subjetividade. Ubjefivagdo

¢, porlanio, o esforgo de corhecer a realidade naquilo que ela é, de preferéncia naguilo
que gostariamos gue fosse (Id: p. 80). Foi este o principio que norteou toda a analise dos

dados nesta pesquisa.
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3.3- Campo da pesquisa

noturno. Alias, até o ano de 2000, era o tinico que oferecia ensino a partir da 5% série em
qualquer turno no municipio. Mesmo assim, & uma experiéncia relativamente recente o
ensino notuno de 5% a 8% série no municipio de Candiba. Somente no ano de 1993 ¢ que,
dado o msuficiente nimero de salas de aula da escola em face da crescente demanda, € que
o colégio em questio decidiu oferecer o ensino notumo, comegando, naquele ano, com uma
turma de 5°. série, uma turma de 6°, série e outra de 7°. série. No ano seguinte, por conta de

1

o nhmero de salas de aula ter se tomado nsuiicienie para comportar 4 demanda dos wmos

se necessario que © colégio oferecesse, no turno notumo, do ensino fundamental de
fipon M 1 Q -
a 8% série, mais duas turmas de 2° ano e uma de 3° ano do curso de Magistério. Desde

entdo, o ensino noturno regularizou-se e, mesmo tendo sido o coiégio acrescido de um
segundo moduio com seis novas salas de aula, o ensino notumo continuou sendo oferecido
regularmente para o ensino fundamental de 5° a 8% séries e para o ensino médio. A
existénela de estudantes/trabalhadores nfio ¢, no entante, uma especificidade do ensino
notumo, embora seja mais acentuado neste turno de ensino. A coordenacfio da escola
informou a existéncia de muitos estudantes/trabalhadores nos tumos matutino e vespertino

1

e que € carga hordra de trabatho que Thes penmie estudar no dwmo.



3.4 - Os insirumenios de operacionalizacio da coieia ¢ analise de dados

a coletar os dados de forma objetiva e segura. Assim, alguns instrumentos foram se
apresentando como 0s mais viaveis: a entrevista aberta, a entrevista semi-estruturada
(Anexo O1) e o questionéric {(Anexo 02).

No que se refere a realizagfo de entrevistas, o projeto inicial que deu origem a
esta pesquisa pretendia se valer apenas da entrevista semi-estruturada. No enfanto, o
primeiro contato com a coordenadora pedagdgica da escola onde se deu esta pesquisa fez-

1

me  perceber a4 necessidade de uwm primeno momenio com o colelivo de

enrvtbs v od et s s Tomn e Tl A vy TTomes  rvamon o $wern f S T Ty J S N . ~ o~
CHLLRIATIUONW L1 A A IAVEITD LG CIIVAHILIO U1 ) 1lia S 1a uc awlia Jat HIAC »n
estudantesftrahathadores foram convidadoes das diversas turmas,

aberta coletiva, em que ja foi possivel coletar aiguns dados que me permitiram ir
comecando a compreender a realidade socio-histérica vivida por cada um daqueles
estudantes/trabalhadores. I[sta entrevista pautou sobre a disponibilidade daqueles
esutdantes/trabalbhadores em contribuirem com a pesquisa e para saber se aqueles sujeitos
atendiam aos requisitos da pesquisas, quais sejam: ser estudante no periodo noturno e
trabalhador no periodo diumo.

Fsse prunetro momenio de entrevisia aberia ot unportante, sobreiudo, para que

A yta L] Mn«tn
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coleia de dados a serem uithzados. Desse modo, as enirevisias seguinies passaram a ser
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Em prnmeiro lugar devemos buscar uma aproximagdo com as pessoas da
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relagio de respetto efetive pelas pessoas e pelas suas manifestagdes no
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omuinidade pesquisada.

proposta de estude aos grupos envoividos. Trata-se de estabelecermos

uma situagio de troca. Os grupos devem se esclarecidos sobre as

a LORE 3

54-55) ((snfos da autora).

normants  do e :
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A etapa seguinte no processo de coleta de dados foi a realizacdo de entrevistas
scmi-csiruturadas. Nessa clapa, de grande relevéancia, conseguiu langar méo de mlormagdes
4 coletados no momento da realizagfo das entrevistas anteriores, alem de abrir espago para

as mformacOes possivels ¢ evenluals, sem, no entanto, alargar a entrevista para um “bate

papo” desordenado.
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O conieddo das entrevisias, conforme consiz no Anexo 01, buscou coletar

)

sontrrstn A P vl e o Tevienee,
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apresentados, utilizando-se as falas e expressdes mais representativas do que significassem
os sentidos da educacdo escolar para os sujeitos da pesquisa.

Para coletar dados mais objetivos, utilizei um questionério (Anexo 02), elaborado
também tendo em vista aquilo que foi possivel extrair dos sujeitos pesquisados no momento
da primeira entrevista, que foi aberta, contendo questSes que se voliavam para aspectos
como nivel de renda familiar, tempe de estudo no periodo notumno, frequiéncia a biblioteca,

deriire outros.

com questdes abertas de cunho mais subjetivo.

Ainda com referéncia ao questionanio aplicado junto aos estudantes/trabalhadores,
este era composto por questdes relativas ao perfil do estudante/trabalhador e seus
familiares, questSes relattivas a4 situagfio e condicio de trabalho e de estudo do
estudante/trabathador, e questBes relativas a relagfo e interface do trabalho com a escola.

A aplicacdo desses instrumentos pretendeu cercar o objeto de estudo, néo

deixando escapar dudos que se fizessem relevanies para g compreensio da reahidade



dado ¢ definmida pels inleragio do pesquisador com ¢ objeio ¢ com o campo. Esie processo

3.5 - A selecio dos sujeitos

A selegdio dos sujeitos foi feita através do auxilio da coordenadora pedagdgica do
Centro Fducacional Dom José Pedro Costa, escola onde se desenvolveu esta pesquisa. Ela
me apresentou um grupo de alunos do periodo noturmno que atendiam aos critérios que eu,

enquanio pesquisador, estubelect como condigio sine gua non para esia pesquisy, ou seja,

3.6- Procedimentos de analise dos dados

A andlise dos dados coletados no decorrer desta pesquisa foi feita &4 medida que se
tinha acesso a novos dados, de modo que a cada nova coleta, dava-se uma nova etapa da
analise. Assim, tdo logo foram aplicados os guestionarios, iniciou-se ¢ processo de sua

analise, o mesmo geonieceu com cada enirevisia feila, que era anabisada, wmando-se por

,
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processo de analise dos dados ng sua lotahdade, tendo-se o cuidado de ndio perder de visia o
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CAPITULO 1V

APRESENTACAQ, ANALISE E INTERPRETACAO DOS
RESULTADOS
A amostra utilizada para esta pesquisa & composta nor quinze estudantes da
o 1 £ r p s

educacdo basica, alunos do periodo notumo e trabalhadores — trabalho formal ou
informal/informalizado — no periodo diumo.

Desses quinze estudantes trabalhadores oito sfio do sexo feminino e sete do sexo
masculino. A grande maioria trabatha pelo menos oito horas diariamente, sendo que guase
a totalidade sai do trabalho depois das dezessete horas todos os dias.

A maioria das pessoas que compde esta amostra trabalha como empregado.

Poucos trabaiham ern servigo proprio ou da famiha. Do toial, apenas duas iém regisiro do

UIm outre aspecto relevante € gue grande parte do total da amostra além de
trabalhar durante os dias 1teis da semana, ainda trabalha nos finais de semana. Quanto a

importincia do trabalho para a sua sobrevivéncia, uma maioria juiga o trabalho muito
importante, porque 0 mesmo representa a unica fonte de renda pessoal. Isto denota que os
estudantes/trabalhdores sdo, quase todos, mantenedores de suas préprias despesas.

Esses trabalhadores sfo estudantes que, apesar da carga hordria de trabalho didria
muito alta, conseguem ndo faltar ou faltar muito pouco as aulas. Porém, a maioria ja se

reprovou em pelo menos um ano letivo durante sua trajetoria estudantil.
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Vejmos  wmg  apreseniacdo  mas  pormenonvada  de  cada um desses
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Aluno 01: Sexo masculino, 20 anos de idade, agricultor. Entrou na escola notuma

com idade entre 15 e 17 anos. Comecou a trabaihar com idade entre
11 e 14 anos. Trabalha mais de (8 horas dianas. Sai do trabalho
entre 17:00 e 18:00 horas todos os dias. Poucas vezes chega atrasado
4 escola. Trabalha em emprego proprio ou da familia. Nfo tem
registro em carteira profissional. Trabalha também nos finais de
semana. Mora com 0s pais, em casa alugada. Nio costuma faltar &
escola. Nunca leve seus estudos mierrompidos, mas ja for reprovado
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Aluno 02: Sexo feminino, 19 anos de idade, doméstica. Enirou na escola noturna
com idade entre 18 e 20 anos. Comecou a trabalhar com idade entre
15 e 17 anos. Trabalha entre 04 e 06 horas didrias. Sai do trabalho
antes das 14:00 horas todos os dias. Poucas vezes chega atrasada 4
escola. Trabalha como empregada e nio em trabalho préprio ou da
familia. Ndo tem registro em carteira profissional. Trabalha também

nos nais de sermana. Mora com os pats, em cusa alugada. Poucas



anos & Ja ion reprovada pelo menos uma ver/ano leiivo. Fregiienia o

Aluno 03: Sexo feminino, idade superior a 30 anos, agente comunitaria de saude.
Entrou na escola notuma com idade superior a 2G anos. Comegou a
trabalhar com idade entre 15 e 17 anos. Trabalha entre 06 ¢ 08 horas
didrias. Sai do trabalho entre 17:00 e 18:00 horas todos os dias.
Poucas vezes chega atrasada a escola. Trabalha como empregada e
ndo em trabaiho proprio ou da familia. Ndo tem registro em carteira

O 1T 1 ORTN, . 111 ' LSt | L .
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Alunoe 04: Sexo feminino, 18 anos de idade, doméstica. Fntrou na escola noturna
com idade inferior a 15 anos. Comegou a trabalhar com idade entre
11 e 14 anos. Trabalha entre 06 e (8 horas didrias. Sat do trabalho
entre 16:00 17:00 horas todos os dias. Muitas veres chega atrasada a
escola. Trabalha como empregada e ndo em trabalho proprio ou da

‘i\ T

fumilia. No temn regisiro em carteira profissional. Trabalha winbém



T

veses falia & escola. Nunca ieve seus estudos iiermompidos, mas ja

Aluno 03: Sexo feminino, idade superior a 30 anos, agente comunitaria de saude.
Fntrou na escola notuma com idade superior a 20 anos. Comegou a
trabalhar com idade superior a 17 anos. Trabalha entre 06 € 08 horas
didrias. Sai do trabalho entre as 17:00 e 18:00 horas todos os dias.
Poucas vezes chega atrasada a escola. Trabalha como empregada e

néic em trabalho proprio ou da familia. Ndo tem registro em carteira
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algum professor solicita uma pesquisa em algum livro da mesma.

Aluno 06: Sexo masculino, 20 anos de idade, doméstica. Introu na escola noturna
com idade entre 18 e 20 anos. Comegou a trabalhar com idade entre

11 e 14 anos. Trabalha entre 06 e 08 horas dianas. Sai do trabalho

entre as 17:00 e as 18:00 horas todos os dias. Ndo costuma chegar
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semang. Morg com os pals, em casy alugada. Poucas veves {alia a

Aluno 07: Sexo feminino, 17 anos de idade, doméstica. Entrou na escola notuima
com idade inferior a 15 anos. Comegou a trabalhar com idade
inferior a 10 anos. Trabalha enire 04 ¢ 06 horas diarias. Sai do
trahatho entre as 17:00 e 18:00 horas todos os dias. Nio costuma
chegar atrasada a escola. Trabalha como empregada e nio em

trubaitho proprio ou da famiha. Nio iem regisiro em cariena

naie am caca alioada 40 econctima faltar 3 eaonla Teve cene
pals, em casa alugada Nio costuma faltar 3 escola. leve seus
estudos interrompidos durante um ano e nunca foi reprovada em seus

estudos. Frequenia a biblioteca da escola muitas vezes, sempre no

mesmo turno de estudo.

Aluno 08: Sexo feminino, 17 anos de idade, trabalha no comércio. Entrou na
escola noturna com idade entre 15 e 17 anos. Comecou a trabathar
com idade entre 11 e 14 anos. Trabalha até 04 horas diarias. Sai do

o~

wras fodos os digs. Nio cosiuma chegar
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somente quando algum professor solicita uma pesquisa em algum

livro da mesma.

Aluno 09: Sexo feminino, 17 anos de idade, trabalha no coméreio. Entrou na
escola notuma com idade entre 15 e 17 anos. Comegou a trabathar
com idade entre 15 ¢ 17 anos. Trabalha entre 04 e 06 horas diarias.

N
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em casa alugada. Poucas vezes falta & escola. Nunca teve seus
estudos mterrompidos e munca foi reprovada em seus estudos.
I'reqlienta a biblioteca da escola muitas vezes, sempre no mesmo

tumo de estudo.

Aluno i0: Sexo masculino, 20 anos de idade, professor. Entrou na escola noturna

n
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do cosiumma chegar
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do a cscola. Trabalha como CIprega:

Nao costuma faltar a escola. Nunca teve seus estudos mierrompidos,
mas ja foi reprovado pelo menos uma verz/ano letivo. Freqgiienta

raramente a biblioteca da escola.

Alunoe 11: Sexo masculino, 24 anos de idade, industnidrio. FEnirou na escola

noturna com idade entre 18 e 20 anos. Comecou a trabalhar com
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Trabalha também nos finais de semana. Mora com os pais, em casa
alugada. Poucas vezes falta a escola. Teve seus estudos
interrompidos durante dois anos e nunca foi reprovado em seus
estudos. Freqienta a biblioteca da escola somente quando algum

professor solicita uma pesquisa em algum livro da mesma.
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Trabalha também nos finais de semana. Mora com os pais, em casa
alugada. Nfo costuma faltar & escola. Nunca teve seus estudos
interrompidos, mas ja foi reprovado pelo menos uma vez/ano letivo.

Nio costuma freqiientar a biblioteca da escola.

Ajune 13: Sexo mascuiino, 20 anos de idade, trabalha no comércio. Entrou na

escoly noiurna com idade enire 18 ¢ 20 unos. Comegou  trabuthar

Néo tem registro em carteira profissional. Trabalha também nos
finais de semana. Mora com os pais, em casa alugada. Poucas vezes
falta a escola. Teve seus estudos interrompidos durante um ano ¢ ja
fo1 reprovada pelo menos uma vez/ano lettvo. Freqlienta raramente a

biblioteca da escola, sempre no mesmo tumo de estudo.

92
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Trabalha também nos finais de semana. Mora com os pais, em casa
alugada. Poucas vezes falta 4 escola. Teve seus estudos
interrompidos durante dois anos ¢ nunca foi reprovado em seus
estudos. Freqlienta a biblioteca da escola somente quando algum

professor solicita uma pesquisa em algum livro da mesma.
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chega atrasado a escola. Trabalha como empregado e nio em
trabatho préprio ou da familia. Ndo tem registro em carteira
profissional. N&o trabalha nos finais de semana. Mora com os pais,
em casa alugada. Poucas vezes falta a escola. Nunca teve seus
estudos interrompidos, ams j4 foi reprovada pelo menos uma vez/ano
letivo. Frequenta a biblioteca da escola somente quando algum

professor sohiciia uma pesquisa em algum hvro da mesma.
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4.1= Os dudos coleiados: uma primeira apreseniacio

ipsis litteris, para que pudesse ser feita uma melhor analise com vistas a uma compreenséo
mais completa do real que se pretendeu apreender nesta pesquisa. No segundo cominho,
procurou-se dar conta de dados mais gerais que estdio transformados em estatisticas e
apresentados em forma de tabela, posto que a analise destes dados mostrou nfo havera
necessidade de sua individualizacfio. Fsses dois caminhos, no entanto, nfio se alternam;
antes estdo apresentados de forma que um caminho se cruza com o oufro para se

completaren. Passemos enido aos dados.
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estudantes do ensino noturno e enguanio trabalhador do periodo diumo, informacdes
diversas se apresentaram. Mas esse primeiro encontro se deu muito mais para uma
apresentagio do projeto de pesquisa do que mesmo para coletar dados. No entanto,
aproveitel que os estudantes/trabalhadores se mostraram a vontade e & disposi¢do para
prestar informacfes e fiz-lhes, naquele momento mesmo, algumas indagacfes. Os
encontros seguintes € o proprio questiondrio, porém, foram mais proveitosos, até mesmo

porque eu imha methor me organizado pura coletar o maximo de miormagdes possivel.



95

1

ados apreseniados g seguir esidio ndo na ordemn cronoldgica em que {oram

-~
S
14
Ca

Quanto ao setor de atuacfio profissional foi possivel perceber que os

estudantes/trabalhdores envolvidos nesta pesquisa atuam nos diversos ramos da atividade
de producdo, mas a grande maioria concentra-se no setor secundario, que retine mais da
metade do universo da pesquisa; seguido do setor terciario, com dois quintos do total;
ficando o setor primario em terceira classificagfo, com pouco mais da décima parte do
universo pesquisado. Ha ainda casos de estudantes/trabalhadores que, dada a dificuldade

econdmica € a escassez de recursos financeiros, atuam em mais de um setor de produgéo,

coniforne mostra tubela abaixo:

vigta arande auantidade de oferta nesse setor de atunacio nrofissional al concentracio ¢
exista grande quantigage ¢e oferta nesse selior ¢e atuacao profissional. 1al concentragao s¢
deve ao fato de o setor primdrio ter uma abrangéncia mais familiar e de subsisténcia, ndo
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represeniundo uma atividade profissional que oferega vagas no mercado de trabatho do

Observacdo semelhante pode ser feita em relacdio ao setor terciario, o municipio
apresenta atividades profissionais com um carater bastante doméstico, nas quais as pessoas
da mesma familia desenvolvem o trabalho, nfo necessitando, portanto de muita contratagio
de pessoal externo. Assim, hé pouca prestagdo de servigos no municipio.

O que faz com que o setor secundario absorva mais da metade do universo
pesquisado ¢ a existéncia de uma cerdmica, uma serraiharia, algumas serrarias e pequenas

o
i

abricas de movels, que absorvem a maiona da populagiio empregada no munmcipio. Fsse

4.2- A escolarizacdo e a mudanca da condicio econémica

Indagados sobre os interesses e ideais que achavam ser possivel alcangar com o
estudo, a grande maioria apresentou respostas que traziam uma relacfo direta do estudo
com a mudanc¢a da condicfio de trabalho ou com a mudanca de trabatho mesmo, seja de

ramo profissional, seja 4 saida do emprego atual para galgar outro com methor remuneraciio
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g, principalinenie, com maior reconhecimenio social. Vejumos algurmas resposius dadas

scrvigo methor”. (Aluno 11)

“Iimpregos meihores”. (Aluno 13)
“Algum emprego mais |

cu lenho € muito pesado™. (Aluno 16)

“Temos que ter interesse no estudo, porque o estudo facilita a
nossa vida. Ndo podemos ficar sem o estudo porque sendo ndo

~

podemos arrumar um emprego”. (Aluno 15)

«TT 1. O PN ) MO P,
UM OOm aod: aprenact m

corregiio ortografica” (Aluno 14)

lissas falas aqui apresentadas sfo sO um recorte representativo dentre muitas
ouiras. Os entrevistados nos diversos momentos afirmaram seu interesse em conseguir um

F L T O O S, .
nwlhm CHIPITEU, VU HCHIVL SEIVICO, Me

Mas a questfio de melthores condigfes de trabalho, trabatho mais facil ou menos pesado
também foram apontadas como indicativos para o que se chamou de melhor emprego.

Os entrevistados demonstram estarem convencidos, como afirma Kuenzer

(1992), de que, para alingir indices mais allos de renda, € necessanio adquirit uma boa
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qualificagdo profissional, pows esta fury com que o irabathador tivesse um auwmenio na

de mobilidade social e de aumento de renda individual, exatamente como quer o Banco
Mundial ao patrocinar os programas educacionais dos paises periféricos. O BM entende a
educagio, como afirma Coraggio (1998), como instrumento principal para promover o
crescimento econdmico e reduzir a pobreza. Isto é, o BM fundamenta-se na teoria
econdmica neocldssica, que analisa os avangos e fracassos no campo educacional sob a
otica do reducionismo economicista.

Mas, para aiém de conseguir win methor emprego, os estudanies/trabathadores

afen e b st o Aleiadier o Tloaong Ahiaticrae ;i emtontn cotfa atealadac A s domnn A

atrnian [} LY LIGZD ULZJOLIVIIS. PLDID0D ULTLIVUD 1 LAy, ©HLAU AUTIAaUilIdy a i, lya ur
N .

emprego atual para outroe melhor e com methor remuneracfio. Vejamos

“Com os meus estudos posso alcancar muiios objetivos, tais
como: cmprego, scguir uma profissfo descjada. Com tudo isso,

conseguir construir uma familia”. (Aluno 08)

Ha, portanto, uma relacfio de dependéncia direta de diversos aspectos da vida com
a questio do tipo de trabalho que se realiza ou, mais especificamente, com o resultado
financeiro e social que se tem a partir da melhoria do emprego.

Quanio 1o emprego atual, no entanio, no que se refere & exigéneia de grau de

e Ao
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financeno resuliunie do emprego em gue esifio, mas ainda se enconiram em fase de

comecou antes mesmo dos dez anos. Perguntados sobre o porqué de tdo precoce ingresso
no mercado de trabalho, responderam que tinha de fazer isso sob pena de passar por
necessidades primarias como falta de recursos para aquisicio de alimentos e para o

suprimento de outras necessidades domesticas basicas.

Quadro 1V.3: Inicio da vida profissional

g

Commenos de 10 anos

Com idade entre 15 ¢ 17 anos

Total 100,00%

O faio de uma crianga ter de se responsabilizar pela aquisicio de recursos

5 1 mum dado que € naturalizado

financeiros paia as despesas da casa

PR iy
AAOLISLIL

%
o]
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A necessidade de mngresso precoce no mundo do rabatho acaba por influenciar ou

LR

A A A 1
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do(a) professor(a). A quinta parte dos informantes ireqiienta raramente a biblioteca.
Somente um quinto do total dos estudantes/trabalhadores freqiienta muitas vezes a

biblioteca. Vejamos a tabela:

Quadro TV 4: Freqiiéncia 4 biblioteca

Freqiiento muilas vezes 26,66%

Treqiiento raramente

Total | - 100,00%

A observacio atenla do gue mostra a tabela vai evidenciar que malor mteresse

pelo estudo na biblioteca desvinculado da obrigatoriedade ou da exigéncia académica do(a)

,

RN o S\ - P R S (e Spa. S i e i e oo == B e L1 -

PIOLESS00(d ), £ COHI0 5C O O U SHLUUA] COUVESSC DUILPIC VIICUWAUQ au Jud OLDLIBA0NIV ©

e en rrey cvrnen wsrdocies aresvs oo aoliriee frvsey ddoy reniar rwoaann?l Taaesy alida feao ynssrtes olors
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embora nio tenha registrado estatisticamente, em outros momentos das entrevistas nos
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grande maiona, enido, afirmma que o mieresse em estudar esit otalmenie voltado para o

i
ket

Qe et o
DLRIVALN LY

guando apresentam ojeriza pelo ato do estudo em si.

“Lu estudo porque um dia a gente precisa de um estudo melhor ¢
A

Aa 11 trahalha fiva ¥
WA LLLRL LACALIRLIRNS SIAN/ ., 1

& preciso”.(Aluno 03)
“Eu acho que nio ¢ praze

responsabilidade € cada um segue seu destino na vida. Por isso a

gente tem que sentir prazer estudando”™. (Aluno 04)

O que ¢ realmente importante, pelo discurso deles, € a aquisicdo de um grau de
escolaridade que possa mstrumentaliza-los para, pelo menos, tenlar conseguir um oulro
emprego que representasse melhoria na condicfo econdmica, posto que o emprego atual
somente possibilita a cada enirevistado o custeio das necessidades humanas basicas.

TN e i

Duraite varios momentos essa urdor

e . . O [N N
HINACAO DOLHIC < 2y, HESNIR duaiug 1o
s | Alinitodn o folar o vacemnitn ~alao vraldnen terrnt e A ot
Cstavam senao soicitaqsos a iaiar a 1c PCIG, CiCs voltavam a tratar dcssa quostio

metade diz que ndo faita as aulas; de modo que, indagados inicialmente se faltavam muito

as aulas, ninguém respondeu positivamente. Vejamos os dados nia tabeld abaixo:
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fraito muito as aulas
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4.3- © sentido da isdependlacia financeira om relacio 4 familia
A questiio da independéncia em relagfio 4 familia também foi mencionada. Ao se

tratar deste aspecto especifico, um entrevistado com idade de 17 anos apresenta a
dependéncia financeira em relagdio aos familiares como algo que o impede de realizar seus
sonhos. E como se o fato de ele ser sustentado pelos pais implicasse uma obediéncia a

estes, obediéncia esta nfo desejada por ele.

“Fu ndo quero fugir da minha familia. Por isso o trabalho ¢

fundamental. Com o estudo posso conseguir 1t emprego meihor

no
idade entre 15 e 17 anos. Trabalha mais de & homas diariamente e sai
do trabalho entre i7:00 e 18:00 horas. Mesmo assim, chega poucas vezes atrasado a escola.

Néo costuma faltar 4 escola. Nunca interrompeu os estudos, mas ja se reprovou na escola.
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Freqiienia raramenie a bibhoteca da escola e, quamdo fregitenia, o fuv no mesmo wmo em

Os recursos financeiros advindos do trabalho atual e os que surgirfio com o
“melhor emprego” pretendido pelos estudantes/trabalhadores sfo entendidos como a
garantia de se libertaram do dominio dos pais. Ndo que a relagdo com a familia seja
marcada pela exigéncia de se libertar dos pais, mas porque ha permeando os discursos dos
entrevistados o entendimento que eles precisam construir uma independéncia natural em
relacdo a familia e que somente adquirindo uma renda individual, poderiam pleitear a

autononna fimanceira peranie a famila.

A e 4o A PRCP- | Mo 5 tanwrho A oA A
A peETsSpeEdiiva G memnoinia de salario através do estudo parece acomodar ou
" \ x
tranqgiiilizar o estudante/trabathador & situag8o salarial atual. A provisoriedade da bhaixa

para continuar estudando. Ou seja, j& que o saldrio vai melhorar com os resultados da

o

formagdo advinda do processo de escolarizagdo, aceita-se a baixa remuneragio atual.

4.4- O sentido do saber para a partilha comunitaria

Uma estudante/trabalhadora com idade superior a 30 anos, que havia interrompido

os estudos por 20 anos e que voliou a esiudar porque se aprovou pard frabathar no PAC
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el comegou g rabathar desde receniemenie, 1as rabaihou duranie muiios anos na lavoura,

tumo em que estuda. Ela afirma o desejo e a preocupacdo com o principio de ensinar e
aprender com os outros sujeitos sociais com os quais ela se relaciona no seu cotidiano

Assim ela disse:

vvvvvv que que elas sabem passam para mim
(Alunc 07)

Y =g e e | 3 T W ]

4.0~ U sennuao ad empreganinuaae

estudo atrelado a quesifo da empregabilidade, e esia entendida como instrumenio para a
mobilidade sociai. Basta que se observem algumas respostas dadas a indagacgdo do

pesquisador:

“Eu estudo porque o trabaltho exige e ¢ meu sonho. O sentido é
que sem estudo nic podemos trabalhar, pois temos que levar a

sociedade a nossa educagdo. Dai vem a importincia do estudo”.

(Aluno 08)
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hoje, uma empregada doméstica tem de saber ler e escrever”.
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Observa-se no discurso dessa informante que a idéia

intimamente ligada nfo apenas & capacidade produtiva do trabailhador, mas também a um
comportamento dentro da sociedade que demonsire que a pessoa é educada, polida e tem
bons modos. Acredita-se, pois, que as boas maneiras possam representar uma interferéncia

positiva na empregabilidade de um individuo.

“Porque quero ter um emprego meihor um dia. Tem muito
sentido; com estudo aprendi a educagdo, a i€, a escrever e, com
cerleza, vou comseguir um objelivo muilo melhor. A escola tem

semm oy wmryent
1]

diid parc s foi com &l

~ N oreraes e
1 Lot Cla Lluc cu

Conseguir um emprego nfo € o unico desafio para os estudantes/trabathadores
entrevistados. Manter-se no emprego passa a ser um compromisso. Assim, € preciso estar
antcnado(o) com as cxigéncias dos empregadores em reiagfo a formacéo.

UD 1o menntan e mianda oy i
1 Ouiu\./ pILLUIDU, UL Juaiiuo v 1

“ommunitario de saude) nfo precisava ter o fundamental, e hoje

mportanie. A escola ¢ Ouma ¢ um ambienle agradavel e

divertido™. (Aluno 11)
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Pura além da diulacio exigida pelos empregadores, os entrevistados esido se

“Esiudo para ser alguém na vida. O estudo iem o senitdo de fazer

aprender alguma coisa. De arrumar um cmprego melhor”.(Aluno

1
1

h

N\
v

“Kastudo nara ser aloo mais na vida alonm dia. Poraue sem e
B para ser algo mais na vida n dia. I e sem e

fica dificil para arrumar cmprego. A importincia para aprender

alguma coisa”. (Aluno 12)

“Para melhorar os meus conhecimentos, incluir melhor no

nio passar por necessidades”. (Aluno 13)

“Hu estudo porque o estudo é muito importanfe. Para mim, é
estudando que a gente aprende. Listudar € tudo que tem de futuro

para mim e para nos estudantes”. (aluno 14)

Esias afimmag8es corroboram os cstudos de Petrella (2000) nos quais cle alirma
que a educagdo estd sujeita a algumas armadilhas. Dentre essas armadilhas a educagfo
acaba por se lomar mercadona ¢ passa a eslar a servico da [ormagfo de recursos humanos,
e, portanio, a servigo do capifal.

. . . .
1n & nitilizada anmma inatmmanta e
16 © UILIZGGA COMC HISTUMSeN© por meio
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do qual 0 capiial se beneficia patrocimando programas educacionais que €m objetivos

executivo, e assim por diante, de modo que “a educacio vai a reboque do capital”. Na
verdade, a escola remonta e reforca constantemente a 1déia de uma divisdo social e técnica
do trabalho tal como o quer o capitalismo.

A divisio social e técnica do trabalho ¢, como indica Kuenzer (1992), uma
condicio indispensavel para a constituiciio do modelo capitalista de produgéio, que prepara
diferentemente os homens para atuarem em posi¢cdes hierarquica e tecnicamente

s

diferenciadas n o stsiema produiivo. Tsso val gerar, mevitavehnenie, sisiemas de educacio

e

‘Qucro estudar, passar todos 0s anos na c¢scola ¢ alcangar uma

formatura e conseguir um bor emprego”. (Aluno 15)

“Quero conseguir um emprego melhor para que eu possa ganhar

a
a ajudar minha familia, O cstudo hoic cm
dia € tudo na vida da gente, pois para vocd conseguir um emprego
tem que ter o estudo. A escola ¢ importante porque desde crianca

vocg var aprendendo deniro da escola. Sem g escola ¢ o estudo

nmguém arranja um bom emprego nos dias de hoje”. (Aluno 04)



“Fu esiudo por pensar em win fuiuro methor. Para 1sso preciso er
um diploma. Entéo eu preciso de mais conhecimentos para formar
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“Fu acho que quem estudon merece u

v -rieadd SLLIANG 2RI 13242

tem para todo mundo. FEntio a gente precisa estudar muito para

CONSegUIr 08 poucos empregos bons que existem”. (Aluno 01)

“Vejo a escola como uma coisa muito importante, pois nos ensina

na poanhanimantas mie o oanta nrani c«o nara farmar
S Connecunenios LAY G BN PRIV QLG AL IR

emprego melhor”. (Aluno 07)

4.6- O Sentido dignidade da pessoa humana

Uma entrevistada se refere ao emprego come condigio para que uma pessoa tenha
uma vida digna, atrcla consccugdo do emprego como decorréneia do fato de ter cstudado.
Fntio, percebe-se uma relacdo de dependéncia em que emprego depende de estudo, e
dignidadc depende de ambos —ecmprego ¢ esiudo. Nas palavras dela:

¥ o i hra amaraon
£ OPAEALRS WA L GALEL LR um oom WAL,

u
m

para tudo vocé depende do estudo. Entfo o que seria de wn jovem

sem numa vida dmna? Para que 1sso ocorra é bom comecar elos

estudos”. (Aluno 07)
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Ouiros se quexam das dificuldades em estudar ¢ trabalhar a0 mesmo tempo.
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“Fu trabalho aos sabados das 5:00 as 18:00 horas e quando tem
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“Por mais que trabalho e estudo, quero fazer faculdade. Nio sei se

agiiento, pois, por conta do servico, ndo estou tirando notas boas™.

R ] ~

(Aluno 05)

Uma estudante/trabalhadora entrevistada, com idade entre 18 e 20 anos e que
comecou a estudar no turno notume desde os 14 anos, comegou a trabalhar com idade
inferior a 15 anos ¢ com carga horéria didria superior a OR horas, apresenta um discurso
repleto de valores e de responsabilidades frente ac sustento proprio e com o dos irméos

mMCnores.

de nensamento. Para mim. eu me sustento com ¢ meu trabalho
e E-4 i, © L2 8 &

e pensamento. Para mim, eu me sustento com ¢ meu
pois moro com minha mie e nfo tenho pai, pois ela ndo d4 conta

de sustentar todos os filhos”. (Aluno 03)

Fla mora com a mide € os inmndos menores € ndo iem pa. B empregada doméshica ¢
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fulta poucas veres a auly. Quando {alia, ¢ por conia do brabaiho.
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unca mierrompeu os

Com isso se percebe, como 34 afirmou Carvalho (2000), a permanente valorizacio
do trabalho, traduzido como sménimo de “dignidade do homem”. Expresséo esta que, por
ser gencralizante, deixa de considerar aspectos mais especificos da historicidade das
relagbes de produgho. Estes estudantes/trabalhadores vivem constantemente envolvidos em
situacfes de opressio e de exploracdo no trabalho, mas contimuam concebendo o trabalho
como forca “moralizadora” (CARVALHO, 2000: p. 90). Ou seja, o trabalho € visto através

du Oiica da condigdo natural do homem.

Ha também quem deseje continuar estudando, inclusive cursar uma faculdade,
pois vé um valor inestimavel no estudo, nfo s6 como uma mudanca da condigdo financeira,
mas também representando um reconhecimento social, como, por exemplo, a aquisigdo de

algum destaque na sociedade a partir de sua formagfo escolar.

“Fazer uma faculdade e achar um emprego pelo qual tenha prazer

e me ajude financeiramente”.(Aluno 04)

“Estudo para ganhar um espago na sociedade™. (Aluno 10)



112

Poavnns nnsme annnts Somoralla YN via o ~cabndantsenlhallin 3o v oA A tenlnlb~
LAl UL LULIA Aol VALV L &VVV ). YU U WOl AL/ aualilauil v U gauaun
M A
como imagem de liberdade e de independéncia. ERste ¢ o caso de uma

estuda a noite desde quando comegou a trabalhar. Tem uma carga hordria diaria de mais de
8 horas, sai do trabalho entre 17:00 e 18:00 horas. Mesmo assim poucas vezes chega
atrasada a escola. Trabalha no comércio e ndo tem registro em carteira profissional. Poucas
vezes falta a aula, e quando o faz € por motivo de satde. Nunca interrompeu os estudos e
nunca se reprovou nos estudos. Freqlienta muitas vezes a biblioteca da escola, sempre no
mesmo tumo em que estuda.

O reconhecnnenio pessoal e profissional pelos esforgos aphicados ao aio de

alguns colocam o reconhecimento pessoal enquanto status quo como algo significativo e
relevante para sua realizacdo pessoal. Fste ¢ o caso de um estudante/trabathador
entrevistado com 20 anos de idade que entrou para a escola noturna desde os 14 anos ¢
comegou a trabalhar com idade mferior a 10 anos. Ele afirma trabalhar mais de 8 horas
diarias e diz sair do trabalho entre 17:00 e 18:00. Costuma chegar muitas veres atrasado a
escola. Ele nfio tem registro em carteira profissional, trabalha na industria, inclusive nos

T
i

finais de semana. Considers o saldno muiio anportanie, pots € 4 dmea {onie de renda. Nio
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cosiuma faliar as aulds. Nunca miemompeu os estudos, mas 34 se reprovou pelo menos uma

e inteligente, mais conhecida”. (Aluno 10)

Outros sujcitos também foram ouvidos accrca desta questiio. Vejamos outra

resposta:

“Estudo para ganhar espago na socicdade, uma cducagdo pessoal,
mostrar 0 caminho cerio para meus {uturos fithos... enfim, o estudo
€ tudo de bom que temnos para o canmnho cerio enire a comumdade

em que vivemos”. (Aluno 02)

. . x
0} é um dos autores que analisa a relagfio do estudo com ¢ mundo do

Giasa Yrew -~

»

trabaiho atrelando sua compreensfio ao principio da mobilidade social. Para ele, a varidvel
educagdo Iransforma-se no fator predominanie para a mobilidade social ascendenie, pois
a educagdo, na mobilidade circular, ¢ o fator de maior impacto sobre o status do individuo
(GILIO, 2000: p. 35). A mobilidade do tipo circular s¢ refere a idéia de competitividade,
isto ¢, para uma pessoa subir & preciso que outra desocupe o lugar. A mobilidade, no
enlanto, pode ser lambém do tpo estrulural, que se relere aquela em que para uma pessod
subir basta que haja novas oportunidades ocupacionais no mercado de trabalho, resuitantes

P
Uuc u
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A contemporaneidade vem cada vez mais insistentemente exigindo do trabalhador uma
qualificacdo que faz com que este se esforce para estar sempre procurando garantir para si
uma formac8io que o permita permanecer na ativa no mercado de trabalho. Dessa forma,
acaba por exislir a exigéneia de {ormagdo num palamar bastanle mais elevado para o qual
se voltam os trabalhadores ao se ingressarem num programa de formagdo, seja formagio
profissional ou mesmo as escolas oficiais de ensino regular.

Muitos dos trabalhadores que néo estfio envolvidos num programa de formacfo qualquer se
sentem obrigados a procurar, o mais rapidamente possivel, iniciar ou reiniciar um curso,
nas diversas modalidades e naturezas, a fim de se tornarem qualificados para garantir uma
vaga no tio disputado mercado de trabalho. Cursos técnicos e tecnologicos, cursos de
informatica e de lingua estrangeira. Seja qual for o nivel de qualificacdo que permita ao
trabalhador ser competitivo.

Mas ha ainda aqueles que ndo concluiram o curso basico da escola regular de ensino, e que
ja estio ocupando uma vaga no mercado de (rabalho, sgja de modo formal ou
informal/informalizado. Muitos, inclusive, pela propria caracteristica do trabalho precério,
sentem a forca da competitividade propria do pensamento e dos principios do capitalismo
neoliberal. E, ao sentir tal for¢a, percebem a necessidade de garantir, o mais depressa
possivel, sua formagdo. Para tanto, a educacéo escolar passa a ser vista como condigio sine

qua non para que o trabalhador seja competitivo e seja absorvido pele mercado de trabalho.
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Isso fica ainda mais evidente quando os diversos editais de concursos trazem a exigéncia de
uma escolarizagdo minima para pelo menos poder concorrer a uma vaga.

Ter uma escolarizagfo sempre vez mais elevada passa a ser imperativo para aqueles que
ainda ndo galgaram uma vaga no mercado de trabalho ou até para aqueles que, mesmo
estando empregado, buscam conseguir um emprego melhor, seja pelas condigbes de
trabalho, seja pela remuneragio oferecida.

Neste contexto, a educacdo escolar adquire diversos sentidos para o trabalhador. Para uns a
escola € entendida como sendo um espago de formacfo que vai permitir ao sujeito acesso a
uma renda mensal que o possibilite melhorias na sua vida pessoal e familiar. Para outros a
cscolarizacdo tem o sentido de garantir ao individuo algum destaque social no ambito de
suas relagdes, uma vez que no pensamento capitalista o status quo € visto como o resultado
de uma melhoria na condigfo financeira da pessoa.

Ha quem veja a educagéo escolar, com ja foi, de alguma forma, mencionado acima, como
sinénimo de empregabilidade, em face das exigéncias de alta escolarizagdo/qualifica¢do por
parte daqueles que empregam.

Diversos sdo os sentidos, portanto, que a educacfio escolar adquire na perspectiva do
estudante/trabalhador. Mas os diversos sentidos t8m um eixo norteador em comum. Seja
qual for o sentido, a escolarizagio tem adquirido ao longo dos anos uma conotacio central
de mobilidade social para a qual todos os esforgos se convergem.

Scja para sc prcparar para 0s possiveis novos cmpregos que surgirem (mobilidade social
cstrutural), seja para competir por uma mesma vaga com outro individuo (mobilidade social

circular), o estudante/trabalhador esta sempre buscando estar a frente do outro, que, como
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cle, também quer se preparar melhor. E uma filosofia que passa a povoar as mentalidades
das pessoas frente a cultura da competitividade advinda do capitalismo neoliberal.

A partir da analise e interpretagio dos dados compreende-se que os sentidos da
educacio escolar na perspectiva do estudante/trabathador estdo no entendimento de que a
formagdo advinda da escolarizagiio resulta no crescimento do capital humano e, portanto,
da capacidade de empregabilidade do individuo, o que pode ocasionar para o
estudante/trabalhador uma mobilidade social circular e/ou estrutural. Dessa forma, a
escolarizacdo € entendida a partir do principio de que quanto maior a formacgédo ou capital
humano de um individuo, maior a sua capacidade de conseguir um emprego cada vez

mclhor com remuncracio cada vez mais alta.
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ANEXO 01

ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA

Quais ndo as principais dificuldades que vocé tem para estudar a noite e trabalhar
durante o dia?

Vocé esta feliz com o trabalho que desenvolve?

Vocé acha que o fato de trabalhar durante o dia e estudar a noite atrapalha o seu
rendimento nos estudos?

Como vocé v€ uma pessoas que estudou até se formar € ndo conseguiu emprego ou
conseguiu um emprego pelo qual recebe baixo salario?

Por.que vocé estuda?

. E prazeroso estudar

. Que sentido tem para vocé o estudo? Qual a importincia da escola para vocé?

Quais sfo os interesses e ideais que vocé acha possivel alcangar com o estudo?

Que outras consideracSes vocé acha importante fazer sobre a vida de estudante e de

trabathador?



ANEXQO 02

QUESTIONARIO

01~ Sexo:
( )Maseulino { )Feminino

02- Tdade:

{ )Menos de 15 anos
( )De15a17 anos

( )De 18 2 20 anos

( )De21a25anos

{ )De 26 a 30 anos

{ )Mais de 30 anos

03- Quando entrou na escola noturna?
( ) Menos de 15 anos

( yDel15al7 anos

( )De 18 a 20 anos

( ) Mais de 20 anos

04- Quando comegou a trabathar?
{ ) Com menos.de 10 anos

( ) Com idade entre 11 e 14 anos
( )Com idade entre 15 ¢ 17 anos
( ) Com idade superiora 17 anos

05- Quantas horas (aproximadamente) trabalha por dia?
( ) Até 04 horas

( ) Entre 04 ¢ 06 horas

( ) Entre 06 e 08 horas

( ) Mais de 08 horas

06- A que horas sai do trabalho?
( ) Antes das 14:00 horas

() Entre 16: 00 e 17:00 horas

( ) Entre 17:00 ¢ 18:00 horas

( )Depois das 18:00 horas

07- Chega atrasado(a) a escola?



() Nao chego atrasado(a).

{ ) Poucos vezes chego atrasado(a).
( ) Mumtas vezes chego atrasado(a).
{ ) Chego atrasado(a) todos os dias.

08- Situacdo enquanto trabalhador(a):
( ) Empregado(a).
() Trabalho préprio ou da familia.

09- Tem registro em carteira profissional?
{ )Sim ( )Nio

16- Trabalha no fim de semana?
( )Sim ( )Nido

11- Tipo de trabalho:
() Agropecuaria

( ) Comércio

( ) Inddistria

12- Importancia do salario:

( ) Muito importante (unica fonte de renda)

( ) Importante (principal fonte de renda, mas tenho outra fonte)
() Pouco importante (vivo de outras fontes)

13- Moradia:

() Moro com meus pais ou com outros parentes ( a casa ¢ deles)

( ) Moro com meus pais ou com outros parentes( a casa ¢ alugada)
() Ndo moro mais com pais ou parentes (casa propria)

()Y N&o moro mais com pais ou parentes (casa alugada)

14- Fregiiéncia escolar:

( ) Nio falto as aulas.

( ) Poucas vezes falto as aulas.
( ) Falto muito as aulas.

15- Quando falta as aulas (se falta), qual é o principal motivo de tal falta?
( )Por motivo de saude, por estar doente.

( ) Por compromissos sociais.

( ) Por compromissos de trabatho.

() Porque nfo estou com trabalhos escolares prontos para entregar ou apresentar .

16~ Ja interrompeu os estudos por um tempo?
( ) Sim, interrompi por ano(s).



() Nunca mnterrompi meus estudos.

17- Ja se reprovou em algum ane letivo?
( )Sim ( )Néo

18- Freqiiéncia a biblioteca da escola :

( ) Freqiiento muitas vezes.

( ) Freqgiiento quando o professor sohicita .
{ ) Freqiiento raramente.

() Nio freqiiento a biblioteca.

19- Se freqiienta, o faz em que horario?
() No mesmo turno em que estuda.
( ) No turno oposto ao turno em que estuda.

20- Desde quando estuda & noite?
( ) Comecei neste ano.

( ) Comeceiem 2001.

{ ) Comecei em 2000,

( )yComeceiem 1999.

( ) Comeceiem 1998.

( ) Comecei antes de 1998.

21- Escolaridade minima exigida no seu emprego?

( ) Nio exige escolaridade ou escolaridade ndo definida.

( ) Ler e escrever.

( ) Ensino Fundamental incompleto.

( ) Ensino Fundamental completo.

( ) Ensino Médio incompleto.

22- Por que vocé estuda? Que sentido tem para vocé o estudo? Qual a importancia da
escola para vocé?

23- Quais sdo os interesses e ideais que vocé acha possivel alcangar com o estudo?

24- Quaisquer outras anotagdes:




