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“Oue é o ser humano homem e mulher? Um paradoxo. Um mistério da terra e do
céu. Representante da cria¢do e de Deus. Ele é verdadeiramente um microcosmos, pois seu
ser resume e compendia todas as dimensdes da realidade, também da Ultima. Ele pode ser
definido como um ser de potencial infinito de fala, um né de relagdes voltado para todos os
lados. Por isso somente se realizara na medida em que ativar todas as suas capacidades de
comunicag¢do, de relagdo e de re-ligagdo. Essa natureza aparece na linguagem,
singularmente sua, e cuja performance é ilimitada como ele mesmo.

Esta defini¢do, na verdade, define muito pouco. Apenas indica uma diregdo na qual
se vislumbra o ser humano essencial e se descortina suas virtualidades inumeraveis. Elas
86 se tornam reais na medida em que se transformam numa prdtica concreta dentro de um
processo historico. Por isso o ser humano é um ser de pratica e um ser historico. Constroi
sua existéncia, historicamente, prolongando o processo evolucionario cosmico-bio-social,
Jjunto com outros, no mundo e em dialogo consigo mesmo, com os demais seres e com o
Absoluto; praticando sua liberdade e tomando decisdes a partir das potencialidades que
encontra em si, nos outros e no mundo. O que resulta desta prdtica é a sua esséncia
concreta e historica em continuo perfazer-se.

O ser humano, na verdade, nunca termina de construir-se. Cada fim é um novo
comeco. Vive distendido entre a galinha que permanentemente quer a concregdo e a dguia

que sempre busca a superacdo. Entre um dia-bolico que mergulha na obscuridade e o
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simbolico que o anima para a luz. Ele é uma abertura sem fim. Assim é no tempo. E assim

serd também na eternidade. O ser humano é um projeto infinito, conatural ao infinito de

Deus. Deus mesmo, por participagdo.”

(BOFF, Leonardo. O despertar da aguia: O dia-bolico e o sim-bdlico na construgdo da

realidade. 13. Ed. Petropolis, RJ: Vozes, 1998).
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RESUMO

A partir da década de 60 do século passado, um novo discurso € veiculado no
planeta, quando manifestado, claramente, a necessidade de se resgatar a identidade do ser
humano, nas mais diferentes perspectivas: politica, cultural, ambiental. As questdes
ambientais tomam dimensdes globais, ja que o desenvolvimento tecnologico encurta
distincias, possibilitando uma troca quase que imediata de informagdes, promovendo uma
produgdo cientifica e um desenvolvimento industnial que geram um intenso uso das
reservas dos recursos minerais e naturais. Concomitante a esse “desenvolvimento”, graves
problemas afligem os povos de todas as nagdes: pobreza em meio a abundancia, degradagio
do meio ambiente, expansio urbana descontrolada, rejei¢iio de valores tradicionais etc.
Nesse contexto, em 1972, em Estocolmo, na Suécia, realiza-se a Primeira Conferéncia
Mundial sobre o Meio Ambiente, onde foram adotados um conjunto de principios para o
manejo ecologicamente racional do meio ambiente. Com a EC0O-92, realizada no Rio de
Janeiro, evidencia-se a necessidade de se pensar conjuntamente homens, mulheres e a
natureza, pois fazem parte do mesmo sistema, e portanto compartilham de um futuro
comum, propiciando a expansio de uma nova concepg¢do, a do desenvolvimento
sustentavel. A partir dai, necessario se fazia repensar o projeto educacional, de modo que
este contribuisse com as mudangas necessarias para o desenvolvimento de novas
competéncias e habilidades que o novo paradigma exigia. Era preciso portanto,
implementar no Brasil uma educagio para o meio ambiente: a Educagio Ambiental. Nesse
contexto, s3o implementados os Pardmetros Curriculares Nacionais e os Temas
Transversais, onde as questdes ambientais tém seu espago garantido. No entanto, ndo basta
implantar novas diretrizes, € preciso que haja uma adequagio nas propostas pedagogicas
para que novos conceitos sejam elaborados. Considerando esse aspecto de extrema
relevincia, buscou-se, através de uma analise do discurso dos professores da rede publica
municipal, do Ensino Fundamental - 1° e 2° ciclos, no municipio de Alagoinhas-Ba,
verificar a concepgdo de Educagio Ambiental, e se essas concepgdes sdo coerentes com o
novo paradigma que defende a constru¢do de uma sociedade sustentavel e solidana. No
bojo dessas questdes, verificou-se que as concepgdes que cada professor entrevistado nesse
trabalho traz consigo, em relagdo aos problemas ambientais, & Educagdo Ambiental, tém
definido toda a sua praxis em sala de aula. Desse modo, enquanto resultado da
investigagdo, verificou-se uma enorme fragilidade nos conceitos elaborados por estes
professores no que diz respeito a Educagio Ambiental, resultando numa pratica pedagogica
descontextualizada, fragmentada e muitas vezes ingénua, onde a a¢io do educador se traduz
em atividades acriticas e quixotescas.



RESUME

A partir des années *60, un nouveau discours a été introduit dans le monde. II
montre clairement la nécessité de valoriser 1’identité de 1’€tre humain dans les
perspectives les plus diverses : politique, culturelle et environnementale. Les
questions sur l’environnement prennent des dimensions mondiales car le
développement technologique rend les distances plus courtes et permet un échange
immédiat des informations qui promeut une production scientifique et un
développement industriel qui engendrent un usage intense des réserves des recours
minéraux et naturels. Parallelement a ce développement, de graves probléemes
préoccupent les peuples de toutes les nations : la pauvreté au milieu de 1’abondance,
la dégradation de I’environnement, I’expansion urbaine, le rejet des valeurs
traditionnelles, etc.

Dans ce contexte, en 1972 a Stockholm (Suede), se réalise la premiére
conférence mondiale sur I’environnement et un ensemble des principes pour le
maintien et le respect de I’environnement est adopté. Par la suite, avec ECO-92,
réalisée au Rio de Janeiro, se met en évidence la nécessité de concevoir I’étre humain
et la nature dans un ensemble systémique qui partage un avenir commun et se
valorise une nouvelle conception, celle du développement durable.

Dans ce cadre, il devenait nécessaire de repenser le projet éducatif afin que
celui-ci puisse contribuer aux changements nécessaires pour le développement des
nouvelles compétences et habiletés que le nouveau paradigme exige. Ainsi, il est
devenu important d’implanter une éducation a I’environnement au Brésil. C’est dans
ce contexte que les paramétres curriculaires nationaux et les thémes transversaux
sont élaborés pour le ministére de I’ Education. Cependant, I’implantation des
nouvelles orientations n’est pas suffisante pour que de nouveaux concepts soient
élaborés; un changement dans les approches pédagogiques est nécessaire. A partir de
cette problématique, centrale, cette étude cherche a mettre en évidence les
conceptions que les enseignants d’une école primaire entretiennent de 1’éducation
relative a I’environnement. Ces conceptions sont-elles cohérentes avec le nouveau
paradigme qui défend une société solidaire et durable? Une analyse de contenu a
permis d’établir que les conceptions des enseignants sont fragmentaires, naives et
acritiques et qu’elles orientent les pratiques pédagogiques.
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INTRODUCAO



A mudanca de paradigmas requer uma expansdo ndo apenas de nossas

percepgdes e maneiras de pensar, mas também de valores.
(Fritjiof Capra,1996.,p.27)

A sociedade brasileira, neste inicio de milénio, vive momentos de rapidas
transformagdes econdmicas e tecnolégicas, a0 mesmo tempo em que avangos na cultura e
na educagio transcorrem de forma lenta, impedindo, com isso, o fortalecimento econdmico
e a auto-suficiéncia de nosso pais. Ao lado do “milagre” do progresso ocorrido, a injusta
distribuigio de renda tem aprofundado a estratificagdo social, promovendo situagdes
conflituosas tais como: violéncia generalizada (campo e cidade), segregagio entre grupos
sociais, preconceitos de varios tipos, alto consumo de drogas, uso indiscriminado/criminoso
dos recursos naturais, degradagio do meio ambiente, acentuagio da baixo qualidade de vida
e 0 pouco exercicio de uma cidadania critica/consciente.

Em momentos como esses, € essencial pensar a educagio a partir do papel do
educador, refletindo sobre a sua formagio, levando em consideragdo a importancia da
existéncia de diferentes formas de pensar educagdo, as quais nos da a possibilidade de
vislumbrar e coexistir com um universo plurireferencial de idéias, experiéncias e
mentalidades, como ilustram as vertentes multirreferencial, critica, neomarxista etc.

Nesse contexto, compartilhando com a idéia de que a educagdo deve viabilizar o
crescimento continuo da pessoa humana, dos seus saberes e aptiddes, da sua capacidade de
discemir e agir, da tomada de consciéncia de si mesmo e do ambiente que o rodeia,

desempenhando o papel social que lhe cabe enquanto cidaddo, o educador deve perceber a



educa¢io como elemento fundamental do processo de crescimento de uma sociedade ao
longo de toda a vida, sem deixar de estar atento a teoria de ser a educagdo um processo para
a conscientizagio/construgdo de uma nova perspectiva de mundo.

Mais do que informagdes e conceitos, talvez seja necessario que a escola se
proponha a trabalhar com atitudes, com formagéo de valores, com o ensino e aprendizagem

de procedimentos e desenvolvimento de habilidades, sem desconhecer que cada individuo,

segundo D’ Ambrosio (1998),

possui sua propria realidade, nas dimensdes sensorial, intuitiva,
emocional, racional; uma realidade social que é o reconhecimento da
essencialidade do outro; uma realidade planetana, o que mostra sua
dependéncia do patrimonio natural e cultural e sua responsabilidade na
sua preservagio; uma realidade cosmica, levando-o a transcender espago
e tempo e a propria existéncia, buscando explicagdes e historicidade (p.
27).

Portanto, o surgimento de uma nova concepgdo de homem depende da construgo de
nova(s) forma(s) de conhecimento e de poder, e de uma nova forma de relagio social. Para
isso, é preciso lembrar que a educagdo que se pretende conscientizadora/construtora, exige
intencionalidade/determinago, ndo podendo pautar-se no espontaneismo exagerado, e que
elaborar acdes educativas exige reflexdo continuada; portanto, educar é tarefa que exige
tempo e trabalho, e a escola, a partir dessa premissa, deve conjugar meios € métodos para

desenvolver no educando, sobretudo sua capacidade critica/criativa, seu espirito de

iniciativa e o senso de responsabilidade para consigo, para com 0 outro € para com 0 meio

ambiente/natureza.



Este projeto de pesquisa nasceu de um forte desejo de investigar a falta de nser¢do
dos educadores do municipio nos debates sobre as questdes ambientais da regido. Esse
desejo tem origem na época de universidade, durante o periodo da graduagio em Biologia,
quando percebi a fragilidade dos discursos dos professores em relagdo aos conhecimentos
especificos sobre as questdes ambientais, principalmente aquelas que diziam respeito ao
municipio de Alagoinhas', onde a Faculdade de Formagcio de Professores estava inserida,
hoje Departamento de Ciéncias Exatas e da Terra — Campus 11, da Universidade do Estado
da Bahia - UNEB.

Enquanto isso, a percepgdo da falta de desenvolvimento sécio-econdmico do
municipio em questio era inversamente proporcional ao conhecimento de problemas
ambientais vivenciados pela comunidade alagoinhense, dentre os quais, é possivel ressaltar
a falta de saneamento basico, a enorme depredacio dos recursos naturais, a degradagio dos
ecossistemas da regido.

A universidade me proporcionou compreender que, através dos séculos, a
humanidade conquistou espagos quase sempre as custas da degradagio ambiental, do uso
indiscriminado e predatorio dos recursos naturais, proporcionando enormes desequilibrios
ecossistémicos, levando as grandes nagdes a procurarem um ponto de equilibrio entre o
desenvolvimento e as praticas conservacionistas e preservacionistas. Isso me estimulou a
rever e analisar o comportamento do homem na Terra, juntamente com o desenvolvimento
cientifico, para a obtengio de um melhor entendimento dos processos interativos,

concementes a relagio homem-sociedade.



Um importante passo , em nosso pais, fo1 dado com a Constituigdo de 1988, em que
a Educag¢io Ambiental tornou-se uma exigéncia constitucional a ser garantida pelos
governos federal, estadual e municipal (art. 225, $§ 1°, VI) e com a Conferéncia
Internacional Rio/92. Nela reconheceu-se o papel central da educagdo para a “construgio de
um mundo socialmente justo e ecologicamente equilibrado”, o que requer
“responsabilidade individual e coletiva em niveis local, nacional e planetano” (ParAmetros
Curriculares Nacional - PCNs - 1% a 47 série).

Nesse contexto e diante das experiéncias por mim vividas no acompanhamento de
praticas educativas, a pesquisa sobre 0s pressupostos que norteiam as concepgdes sobre
Educagdo Ambiental no Ensino Fundamental (1° e 2° ciclos) tornou-se necessaria, a partir
da suposigio de que os professores das séries miciais tém saido das escolas de Ensino
Médio ou universidades para a sala de aula, numa situagdo de quase total alheamento no
que se refere as questdes ambientais do nosso pais € mesmo do proprio municipio.

Em Alagoinhas, mesmo freqiientando a escola durante, no minimo, oito anos (tempo
de duragio do Ensino Fundamental), as criangas e/ou adolescentes ndo possuem um senso
critico apurado, quanto a sua inser¢gdo no ambiente em que vivem, ndo tendo a visibilidade
da situagdo degradante dos recursos naturais do seu municipio, tals como a
degradagio/morte de inimeras pequenas lagoas existentes em toda a cidade, bem como do
rio Catu, rio este que corta a cidade; o desmatamento da vegetag@o nativa para a fabricagio
de carvio e plantagio de monoculturas (p. ex. eucalipto); a retirada de areia e arenoso, de
forma desordenada, das pequenas serras que circundam a cidade; além da possivel

contaminagio dos lengdis freaticos através dos varios lixdes existentes e do aterro sanitario



municipal, que ndo atende as necessidades, contribuindo assim para a degradagio dos
mesmos. Desse modo, os problemas que nos cercam sdo graves e exigem respostas
imediatas, por parte dos professores, ainda que parciais, preliminares e incertas.

A concepgdo de Educagdo Ambiental (EA), neste trabalho, devera ser discutida a
partir de uma investigagio e analise das propostas e concepgdes dos professores do Ensino
Fundamental do 1° e 2° ciclos, tendo nos pressupostos filosoficos, epistemologicos,
metodoldgicos e atitudinais, os elementos que me permitirio compreender as relagdes
existentes entre as concepgdes de EA e as praticas pedagodgicas por eles desenvolvidas.

Todo o processo investigativo foi respaldado por um referencial tedrico exposto no
Capitulo I os contextos historico, politico, social e cultural , discutidos no Capitulo I, me
fez melhor compreender o processo evolutivo/epistemologico da Educagido no Ocidente,
permitindo vislumbrar a beleza da inquietude humana na elaborac¢do de novos paradigmas;
o Capitulo I, revela o caminho metodolégico percorrido durante a investigagdo,
descrevendo as diversas etapas que o método da analise de contetido exige; no Capitulo IV,
a investigagdo documental discrimina as particularidades da pesquisa de campo, onde foi
realizado a aplicagio de um questionario aberto € da entrevista semi-estruturada, realizada
coletivamente, em trés encontros diferentes, momentos esses que possibilitaram a aquisi¢do
de dados significativos, os quais foram analisados e discutidos no Capitulo V, permitindo
exercitar algo que é peculiar ao humano: a coragem de ousar, de praticar a liberdade de
expressio conquistada cotidianamente, tornando visivel sonhos, desejos, esperancas
expostos nas Consideragdes Finais, onde procurei responder as questdes que nortearam

toda a investigagio: Como os professores que atuam no Ensino Fundamental (1° e 2°



ciclos), no municipio de Alagoinhas-Ba, entendem/conceituam Educagdo Ambiental (EA)?
Como essas concepgio interfere em sua pratica educativa? Qual nivel de importincia esses

professores dio a Educagiio Ambiental?



CAPITULO1

PROBLEMATIZANDO A QUESTAO AMBIENTAL NA
EDUCACAO



“O ser humano se encontra sob a regéncia do tempo. Este ndo significa um
puro correr, vazio de conteudos. O tempo é historico, feito pela saga do
universo, pela pratica humana, especialmente pela Iluta dos oprimidos
buscando sua vida e libertagdo. Ele se constrodi, passo a passo, por isso sempre
concreto, concretissimo. Mas simultaneamente o tempo implica um horizonte
utopico, promessa de uma plenitude futura para o ser humano, para os
excluidos e para o cosmos. Somente buscando o impossivel, consegue-se
realizar o possivel. Em razdo dessa dindmica, o ser humano possui algo de

Saturno, senhor do tempo e da utopia.”
(Leonardo Boff, 1999.)

Para que se possa discutir as questdes ambientais no contexto educacional proposto, é
imprescindivel abordar os conceitos de educagdo que transitam em nossa sociedade, e
dentre elas, salientar o que esta explicitado no Dicionario Houaiss (2001), qual seja:
“educagio € o processo para o desenvolvimento harmonioso das faculdades humanas”, por
ser o mais difundido.

Educagdo, portanto, a partir dos conceitos propostos ao longo dos séculos, é um
processo que possibilita ao ser humano, o desenvolvimento de capacidades/habilidades
permitindo a realizagdo de agBes benéficas a comunidade na qual esta inserido. Diante
disso, trazer Gramsci para essa discussdo € extremamente necessario, ja que este chama a
atencdo para a essencialidade da educagio como instrumento necessario a luta entre as
classes sociais pelo exercicio do poder, ou pela hegemonia. Assim, para ele o conceito de
educagdo esta vinculado organicamente ao conceito de hegemonia e isto é fator
importantissimo para a compreensdo e solucdo das contradigOes existentes nas relagdes de

classe.
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Para Gramsci, nio existe educa¢io neutra no sentido de ser completamente
desvinculada dos fatores ideologicos pertencentes a uma classe, mas o processo educativo é
utilizado pelas classes fundamentais, isto é, a dos dominantes e dos dominados. Portanto, o
modo de produgio de cada sistema social € muito importante para um processo educativo
ser elaborado, assim como os fatores sociais, politicos e culturais também o sdo.

No contexto em que o homem € o sujeito/objeto do ato de educar(se), a identificagdo
do conceito de homem que Gramsci trabalha ao se referir 4 educagio, toma-se

extremamente relevante, e neste sentido Jesus afirma que

o conceito de homem, ndo € um conceito abstrato em Gramsci, mas, pelo
contrario, é um conceito historico, concreto. Trata-se mais de saber como
o homem ¢ produzido, do que saber o que ele €, neste sentido, concebido
como “uma série de relagSes ativas (processo) no qual, se a
individualidade tem a maxima importincia, ndo €, todavia, o unico
elemento a ser considerado. A humanidade que se reflete em cada
individualidade é composta por diversos elementos: 1) o individuo; 2) os
outros homens; 3) a natureza (Cury, 1985, cf 46 e 62). O homem,
historicamente entra em relagdo com os demais homens € com a
natureza, podendo, a partir dessa relagio, produzir € transformar bens a
nivel de estrutura, ou de superestrutura, necessitando do concurso da
“educagdo”. Devido porém a unidade organica entre os elementos desta
relagdo, a modifica¢do do homem se da na medida em que se modifica o
conjunto das relagdes do qual ele é o ponto central, podendo-se afirmar
que “educa se educando” (1989., p.43).

Para Rodrigues, a posig¢io teorica de Gramsci, considerando o homem como relagio
social, permite considerar que o processo educacional se desenvolve em dois niveis: um se
ocupando do homem como individuo, levando em conta sua personalidade, habilidades e

capacidades — molecular; outro, referindo-se a dimensdo coletiva do individuo —

macroeducagio. Nessa perspectiva, Gramsci pensa “numa educagdo que forme no
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individuo, a consciéncia de que o conhecimento individual so tera valor em relagio com o
social, que satisfaga os interesses particulares, mas também os coletivos” (1984; 55-56).

A educagio, portanto, independente de quem a conduza, tem como objetivo resolver
as contradi¢des das classes sociais em busca do poder. E € sobre esse ponto, que Paulo
Freire afirma que “é um erro decretar a educagiio como tarefa apenas reprodutora da
ideologia dominante, como também € um erro tornar a educagio como uma forga de
desocultagdo da realidade, a atuar livremente, sem obstaculos e duras dificuldades” (1999;
p.111). Para Freire, a pratica de uma educagio critica, pressupde a compreensdo de um
processo de experiéncia especificamente humana e, portanto, uma experiéncia de
intervengdo no mundo. Intervengéio essa que, além do conhecimento dos conteiidos bem ou
mal ensinados e/ou aprendidos, implica, de modo dialético, tanto no esforgo de reprodugio

da ideologia dominante quanto seu desmascaramento.

2. PORQUE EDUCACAO AMBIENTAL (EA)?

O sistema econdmico vigente pressiona de forma destrutiva o conjunto dos recursos
naturais do planeta, levando com isso, a uma constante ameaca de pleno esgotamento dos
recursos renovaveis e ndo-renovaveis, através da destrui¢io de diversos ecossistemas, como
conseqiiéncia da evidente contradicdo existente entre o modelo de crescimento econémico
que orienta a sociedade urbano-industrial e 0 meio ambiente. Apesar disso, as questdes

ambientais continuam sendo vistas apenas parcialmente, no campo dos danos industriais,
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necessitando portanto, de uma articulagio ético-politica que viabilize um modelo de
crescimento socialmente adequado e ecologicamente sustentavel. Nesse sentido, Guatarri
(1995) defende a i1déia de que através da ecosofia - articulagio entre os trés registros
ecologicos: 0 do meio ambiente, o das relagdes sociais e o da subjetividade humana — | sera
possivel uma resposta a crise ecologica, a partir de uma revolugéo politica, social e cultural,
reorientando os objetivos da produgio de bens mateniais, atuando nas forgas da criagdo, da
pesquisa, na re-inveng¢io do meio ambiente, na sensibilidade, na inteligéncia e no desejo de

constru¢io de uma sociedade solidaria. Para Guatarri (1995), portanto,

é preciso desenvolver praticas especificas que tendam a modificar e a
reinventar maneiras de ser no seio do casal, da familia, do contexto
urbano, do trabalho etc (ecosofia social), bem como reinventar a relagio
do sujeito com o corpo, procurando antidotos para a uniformizagio
midiatica e telematica, o conformismo das modas, as manipulagées da
opinido pela publicidade, pelas sondagens etc, além de, que mais do
nunca, a natureza ndo pode ser separada da cultura e precisamos
aprender a pensar ‘transversalmente’ as interagdes entre ecossistemas,
mecanosfera e universos de referéncias sociais e individuais (ecosofia
ambiental) (p. 25).

A crise ambiental que hoje é tdo discutida nio € nova, ela existe desde que o homem

<< . 2 - r 7
descobriu” a natureza enquanto recurso natural, retirando dai, além do seu sustendo,
recursos que possibilitaram a aquisi¢io e acimulo de bens materiais. No entanto, € a partir
da década de 60 que as questdes ambientais tomam uma dimensio planetaria, e na década
de 70, encontros entre varios paises sdo realizados para discutirem questdes como:

sustentabilidade, ecoeficiéncia, desenvolvimento ambiental etc. Desses encontros, o de

Founex (Suiga), em 1971, a Conferéncia de Estocolmo (1972) e a Declara¢io de Cocoyo
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(México), em 1974, apresentaram uma mensagem de esperanga em relagio ao
ecodesenvolvimento e a implementagdo de estratégias ambientais viaveis para promover
um desenvolvimento socioecondmico equitativo, termo que os pesquisadores anglo-saxdos
denominaram “desenvolvimento sustentavel”’. Em 1979 e 1980 o Programa da Nacdes
Unidas para o Meio Ambiente — PNUMA — realizou uma série de seminarios versando
sobre estilos alternativos de desenvolvimento e utilizagido dos recursos naturais, resultando
no Relatéorio de Brundtland (1987), denominado “Nosso Futuro Comum”, conduzindo a
convocagio da Conferéncia do Rio de Janeiro (Rio — 92). E inegavel que nos anos 70 e 80
ampliaram-se  0s oonhecimentosv empiricos sobre o funcionamento da biosfera e a
conscientizagdo da opiniio publica e que a organiza¢io dos movimentos civis € dos
partidos verdes tiveram um papel significativo nesse processo.

A consciéncia da crise que o planeta vive tem levado a uma articulagio mundial de
industriais, politicos, altos funcionarios estatais e cientistas de varias areas para estudarem
as interdependéncias das nagdes, a complexidade das sociedades contemporineas e a
natureza dos problemas e novos meios de agdo politica para a sua solugdo. A consciéncia
que vai crescendo mais € mais no mundo, mas nio ainda de forma suficiente, emoldura-se
de forma que, se for levado avante este “nosso” sentido de ser e se for dado livre curso a
logica de “nossa” maquina produtiva, se poderd chegar a efeitos irreversiveis para a
natureza e para a vida humana, tais como: desertificagfio; desflorestamento; aquecimento da
Terra e as chuvas 4acidas; superpopulagio; produgio de alimento crescendo num indice
abaixo do necessario etc. Diante desse quadro, nunca € tarde lembrar o que diz Capra

(1987):
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...as duas ultimas décadas de nosso século vém registrando um estado de
profunda crise mundial. E uma crise complexa, multirreferencial, cujas
facetas afetam todos os aspectos de nossa vida — a satde e o modo de
vida, a qualidade do meio ambiente e das relagdes sociais, tecnologia e
politica. E uma crise de dimensdes intelectuais, morais e espirituais; uma
crise de escala e preméncia sem precedentes em toda a histéria da
humanidade. Pela primeira vez, temos que nos defrontar com a real
ameaga de extingdo da raga humana e toda a vida no planeta. (p.19).

O debate sobre a questio ambiental, além de focar os modelos de desenvolvimento e
da escolha de modos, maneiras e meios de atender as necessidades humanas, incorpora
também uma reflexio sobre a natureza da relagdo que o homem estabelece com o planeta.

Nesse contexto, este trabalho propde que o papel dos educadores na escola e na
comunidade, devam ser analisados e refletidos, a partir de suas concepgdes, ja que a
chamada crise ambiental ndo se deve apenas & exaustio dos recursos naturais, poluigio,
degradagio dos ecossistemas etc., mas, também, aos aspectos ideoldgicos, politicos,
historicos, sociais e culturais, onde a questio do poder, os desdobramentos epistemologicos
e éticos da questdo ambiental, estdo intrinsecamente relacionados.

E pois, de extrema importincia, encararmos a educagio, dentro de seu contexto
historico e como processo inseparavel da sociedade que a produz, de modo que seja
visualizado até onde a educagio pode ser ambiental, e 0 que é mais importante, o que
significa ser “ambiental” no pensamento hegemoénico, numa perspectiva gramsciniana.

A atual crise ambiental parece ser, portanto, muito mais uma crise de uma sociedade

do que uma crise de gerenciamento da natureza, j4 que sempre existiram problemas que

poderiam ser chamados de “ambientais” : secas, utilizagio descontrolada de recursos
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naturais, desmatamentos etc. Qual a razio disso? Algumas hipoteses sdo levantadas,
dentre elas esta o poder destruidor da sociedade industrial, provocando, nos Gltimos vinte
ou trinta anos, as diversas populagfes ecossistémicas, conseqiiéncias nefastas a partir da
relagio do homem com a natureza e dos homens entre si.

E preciso perceber, segundo Toffler (1980), que

... 0 nosso poder de danificar o meio ambiente, aumentou muito; a Terra
agora é considerada mais fragil do que a civilizagio da Segunda Onda®
suspeitava, a0 mesmo tempo em que € considerada como um ponto
decrescente num universo que se toma maior e mais complexo a cada
momento que passa. (p. 181).

Portanto, esse modelo civilizatorio esta sendo questionado. Uma nova ética nas
relagdes sociais e entre diferentes sociedades, e estas em relagio com a natureza, precisa ser
construida para que seja possivel conseguir um desenvolvimento, realmente, sustentavel
ambientalmente.

E nessa perspectiva que este projeto propde uma investigagio nas concepgdes de
Educagio Ambiental (EA) que perpassa na pratica educativa das escolas municipais de
Alagoinhas-Ba.

Para Brugger (1994), “ndo existe uma, mas vanas modalidades de EA”. Essas
modalidades podem pertencer aos contextos informal ou formal, sendo que, no Gltimo caso,
abrange aos quatro niveis de ensino, ou seja, o 1° e o 2° graus (ensino basico, segundo a

LDB n° 9.394/96), a graduagio e a pos-graduagdo, promovendo com isto, diferentes

abordagens da questdo ambiental na educagio e, que subjacentes as abordagens ou
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tendéncias, existem diferentes pressupostos filosoficos e praticas pedagogicas, devido a
forma de organizagio do conhecimento em nossa sociedade.

Existem abordagens ambientais em que os fatores histérico-sociais sdo relevados,
geralmente oferecidos pelas Ciéncias Humanas, mas que deixam ausentes os aspectos
técnicos e naturais da questio ambiental. Ha outras em que a questio ambiental vem
sendo tratada quase exclusivamente sob dimensdes naturais e técnicas, geralmente
oferecidas pelas Ciéncias Naturais, destacando-se, em especial, os temas ecologicos, os
quais tém permeado a educac¢do para o meio ambiente. Desse modo, a fragmentacio
histérica do saber em nossa sociedade fica evidente, e revela como esse modelo
institucionalizou um didlogo extremamente pobre e dicotomico entre Ciéncias Humanas,
Naturais e Exatas, gerando um problema que podera ser superado no ambito da questio
ambiental, através de uma praxis inter/transdisciplinar, invalidando/neutralizando, desse
modo, a ideologia do conhecimento especializado, fragmentado, compartimentalizado dos
racionalistas cartesianos.

Nesse contexto, assim como o Estado criou institui¢des para gerir o0 meio ambiente —
SISNAMA’, CONAMA* IBAMA?’ etc -, as escolas publicas, que também sio instituigdes
do Estado, passaram, por determinagio da ONU (Organizagio das Nagdes Unidas), a
incorporar o adjetivo “ambiental”, nas suas agdes/intera¢des junto a natureza, refor¢ando a
necessidade de implementar a EA para as novas geragdes, em idade de formagdo de valores
e atitudes, como também para a populagio em geral. Como forma de atender a essas
exigéncias, a Constituigio Brasileira de 1988, no Capitulo VI — Do Meio Ambiente — Art.

225 § 1°, VI, determina a inclusio da EA em todos os niveis de escolaridade.
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No entanto, uma questio ndo pode deixar de ser analisada: o fato de se resgatar a
perspectiva “ambiental” na educagio, pressupde a aceitagio de que a educagio nido tem
sido ambiental, ou que existe uma educagido ndo-ambiental , que € a tradicional. A partir

dai, acredita-se que a sociedade, diante de sua histoéria, vé-se forgada a rever seus

,
fundamentos filosoficos e, com isso, a propna filosofia da educagio. Nesse contexto, é
preciso perceber quais os valores que devem nortear a questio ambiental e a educagio para
o meio ambiente, e distinguir a educa¢iio conservacionista de uma EA. Uma educagio
conservacionista, tradicional é essencialmente aquela cujos ensinamentos conduzem ao uso
racional dos recursos naturais € a manutengio de um nivel 6timo de produtividade dos
ecossistemas naturais, gerenciados pelo homem, de modo que este possa continuar
satisfazendo suas necessidades e desejos. Ja uma educagio para o meio ambiente implica,
também, profunda mudang¢a de valores, uma nova visio de mundo, o que ultrapassa o
universo meramente conservacionista.

Desse modo, a EA deve ter o importante papel de fomentar a percep¢io da necessaria
integra¢do do ser humano com o meio ambiente. Uma relagdo harmoniosa, consciente do
equilibrio dinidmico na natureza, possibilitando, por meio de novos conhecimentos, valores
e atitudes, a insergdio do educando e do educador como cidadios, no processo de
transformagio do atual quadro ambiental do nosso planeta, a partir de suas ag¢des locais,
seja em casa, na escola, na comunidade, no municipio.

E nessa perspectiva que Lima, em seu livro “Ecologia Humana” (1984), ressalta o

enorme desafio que a educagio atual deve enfrentar:
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A educagido esta, assim, sendo chamada a desempenhar papéis
paradoxais. No momento em que ela procura ajustar o mndividuo a
sociedade, deve também instrumenta-lo para criticar essa mesma
sociedade. Dai, vé-se claramente, que a ag¢do educativa tende a operar,
concomitantemente, em dois niveis: em nivel individual, onentando o
uso ideal do meio, e em nivel societario, criando uma consciéncia critica,
capaz de lutar pela racionalizagdo na utilizagdo dos recursos naturais, do
meio como um todo e, sobretudo, de apontar as distorgdes dos sistemas
em relagio ao meio ambiente. Essa tarefa apresenta-se bastante
complexa. Exige uma consciéncia social profunda, agugada por uma
postura critica permanente. Uma educagéo voltada para o meio ambiente
deve salientar, sobretudo, a internalizacdo de valores que fazem crescer o
sentimento de solidariedade e de responsabilidade social. (p.133).

Partindo do principio de que, numa visio critica de educagio, o processo educativo é
condigio essencial para a formagdo do cidadio comprometido com a vida, nfo se pode
conceber a institui¢io escolar desvinculada das agdes desenvolvidas na comunidade onde
esta se encontra inserida, como tio pouco imagina-la descompromissada com a EA formal,
além de necessitar ser complementada e enriquecida pelos processos de educagdo informal
que atingem outras formas de participagio e integragdo comunitaria.

Os programas de EA deverdo contribuir para o fortalecimento da consciéncia critica e
visdo global do ambiente (cidadania ambiental), e para a formagdo de educadores capazes
de identificar e questionar os problemas ambientais em diferentes escalas e estimular os
estudantes a participar de programas e atividades inovadoras externas ao ambiente escolar,
voltadas para a sua realidade concreta, local. No entanto, é preciso verificar se a criticidade
norteadora dos programas ambientais, enfoca o cuidado previsto em relagio a visdo neo-

liberal e humanista-filosofica, acreditando ser a educagio responsavel pela mudanga da

sociedade, da ascensdo social dos individuos, num olhar ingénuo que nio percebe as
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relagdes/interagdes dialéticas entre sociedade e educagio, as quais devem ser
analisadas/avaliadas de forma critica.

A percep¢io da acelerada degradagdo ambiental e dos niveis crescentes de pobreza e
desigualdade social, cria uma espécie de consenso sobre a necessidade de mudancga global.
Nesse aspecto, a escola, entendida como local de processo pedagdgico que orienta o
individuo a expressar suas potencialidades, ndo deve deixar a EA transformar-se em uma
disciplina solta, fragmentada, descontextualizada, mas tenha uma abordagem
transdisciplinar, recuperando as dimensdes que viabilizam a compreenso do mundo em
sua integridade, buscando estabelecer nexos e descobrir vinculos existentes entre as
diversas disciplinas do curriculo.

E preciso perceber/verificar se, em vez de se falar em Educagio pura e simplesmente
Ambiental, o professor desencadeia um processo de “educagio politica”, através de agdes
que provoquem o nascimento de uma consciéncia ecologica nas futuras geragdes,
embasadas nas modificagdes atuais de pensamento e atitudes, entendendo-se a educagdo
como um fendmeno social abrangente, além de pedagogico. Uma construgdo de cidadania
consciente, exercicio cotidiano de relevancia social, consiste, fundamentalmente, em
transformar os servigos sociais basicos, garantidos na Constitui¢do, em direito concreto,
efetivo, que possibilite a vida numa sociedade em que predomine o pluralismo, o respeito e
o convivio civilizado nas relagdes dianas com as inumeras diferengas, singularidades e
especificidades das pessoas, dos grupos € movimentos sociais.

A divisio do conhecimento em compartimentos estanques tomou-se pritica e

“necessaria” para atingir os objetivos educacionais de um sistema de ensino que nada mais
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¢ do que uma faceta de uma determinada visio de mundo, também fragmentada. Das
discussdes e reflexdes sobre essas problematica, surgiram varios pontos indicando onde
deveriam ser desencadeadas ag¢des, visando diminuir ou solucionar essa fragmentagio, pois
de modo geral, o sistema de ensino vigente pode ser criticado, pois privilegia sobretudo a
simples memorizagio, fazendo com que o educando raramente atinja os niveis de sintese ou
avaliagdo tAo necessarios para uma compreensio de mundo global.

Acreditando que na escola de Ensino Fundamental (1° e 2° ciclos) deve ser criado
“espagos e tempos” 6 para as criangas terem um maior contato com a natureza, e
sonhar/projetar com um mundo novo, melhor e mais justo, nos leva a refletir sobre o que

Morin (2000a) adverte :

. o carater funcional e profissional do ensino, levando o professor a
tomar-se funcionario e especialista, respectivamente, tomam o0 ensino
apenas em uma fungio, uma especializagio, uma profisséo. (p. 101)

No entanto, para a construcdo da cidadania ambiental e da cultura da sustentabilidade
faz-se necessario um fazer pedagogico que conjugue a aprendizagem a partir do cotidiano,
oferecendo e compartithando recursos, carinhos, modos, praticas, meios e espagos para a
aprendizagem produtiva/significativa, tomando o “ato educativo dentro do horizonte de
uma educagfo concebida como participagdo, criatividade, expressividade e relacionalidade”
(Gutiérrez, 1999).

Assim sendo, um conteudo que respalde a relagio educagio versus meio ambiente
deve nascer da reflexdo sobre a realidade que dirige a percepgdo e gera a pratica. Nesse

contexto, diante das determinagdes da LDB 9.394/96 e dos PCNs sobre a inclusio da EA
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nos curriculos do Ensino Basico, bem como dos trabalhos ja existentes (se € que existem!)
em algumas escolas, a partir dos saberes oriundos do senso comum ou da midia ou de
textos circulantes ou do processo de formagio continuada quanto & EA dos professores do
Ensino Fundamental da rede publica municipal de Alagoinhas-Ba, compreendo como
necessario uma investigagio para que se possa confrontar as percep¢des acima referidas e
de que forma este confronto é trabalhado/administrado pelos professores em sua pratica
educativa ao refletirem sobre o tema, a partir de suas proprias concepgdes sobre EA.
Portanto este trabalho visa revelar/identificar as representa¢Ges sociais que 0s
professores tém de EA, qual/quais a/as concepgio(es)/percepgio(des) que os professores
do Ensino Fundamental da escola pablica municipal de Alagoinhas tém de EA? Sera que as
concepgoes/percepgdes que os professores t€ém de EA se dio na mesma diregio das
concepgdes/representacbes dos recursos didaticos por eles utilizados? O que ha de
diferente? Essas representa¢des sdo coerentes com a proposta de EA que procura atender a
necessidade de constru¢gdo de uma nova concep¢do de sociedade, uma sociedade

sustentavelmente solidaria?



CAPITULO IT

TEORIAS EDUCACIONAIS E A QUESTAO AMBIENTAL: A
COMPLEXIDADE DE UM NOVO PARADIGMA.
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“Age de modo que a maxima da tua agdo possa sempre valer ao mesmo tempo

como principio universal de conduta’.
(Immanuel Kant)

A Lei n° 9.795, de 25 de Abril de 1999, que rege as questdes ambientais, nos artigos

abaixo descnitos afirma:

Art. 1°. Entendem-se por educagdo ambiental os processos por meio dos
quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservagio do meio ambiente, bem como de uso comum do povo,
essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.

Art. 2°. A educagio ambiental é um componente essencial e permanente
da educagiio nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em
todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e
pré-formal.

No entanto, apesar das defini¢des sobre educagfio trabalhadas ha pouco, para se
discutir o que seja Educagio Ambiental, compreende-se a necessidade de se desvelar os
conceitos de educac¢io e de meio ambiente que tém prevalecido no mundo ocidental, mais
particularmente, nos paises que desenvolvem um sistema de governo neo-liberal, de modo
a tornar possivel os argumentos a serem desenvolvidos ao longo desse trabalho.

Inicialmente, para entender o conceito de educagio e aprofunda-lo no que diz respeito
as questdes ambientais, procuramos relembrar o conceito de cultura, que segundo Chaui

(2000), dois sdo os seus significados iniciais:
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i) vinda do verbo latino colere, que significa cultivar, criar, tomar conta
e cuidar, Cultura significava o cuidado do homem com a Natureza...
Significava ainda, o cuidado com a alma e o corpo das criangas, com sua
educagio e formacio...

ii) a partir do século XVIII, Cultura passa a significar os resultados
daquela formagdo ou educagio dos seres humanos, resultados expressos
em obras, feitos, agdes e instituigdes: as artes, as ciéncias, a Filosofia, os
oficios, a religido e o Estado. Torna-se sindénimo de civilizagéo, pois os
pensadores julgavam que os resultados da formagdo-educagio aparecem
com maior clareza e nitidez na vida social e politica ou na vida civil (a
palavra civil vem do latim: cives, cidaddo; civitas, a cidade-Estado) (p.
293)

Buscando ampliar ainda mais a discussdo, necessario se fez atentar para o que

Arruda Aranha (1998), afirma:
Cultura é a transformag¢do que o homem exerce sobre a natureza,
mediante o trabalho, os instrumentos e as idéias utilizados nessa
transformagio, bem como os produtos resultantes. E, mais ainda, nesse
processo, 0 homem se autoproduz, se faz a st mesmo homem. (p.4)

Cultura portanto, é uma criagio humana elaborada a partir das tentativas de satisfagio
de suas necessidades, produzindo com isso os meios de satisfagdo, transformando com isso
o mundo natural e a si mesmo. Através do trabalho as relagdes sociais se fazem, criando
modelos de comportamento, instrugdes e saberes. E nesse contexto que a educagio se faz,
onde a transmissdo dos conhecimentos adquiridos através das geragbes, bem como da
assimilagio dos modelos de comportamentos valorizados, mantém viva a memoéria de um

povo e da condigdes para a sua sobrevivéncia. Ainda nesse sentido Arruda Aranha (1998),

afirma:
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A educagdo é portanto, fundamental para a humanizagdo e socializagio
do homem. Podemos dizer que se trata de um processo que dura a vida
inteira, ¢ que ndo se restringe a mera continuidade, mas supde a
possibilidade de rupturas pelas quais a cultura se renova e o homem faz a
historia. (p. 11).

Diante dos argumentos apresentados, necessario se faz que ndo se compreenda a
educa¢do como simples transmissio da heranga dos antepassados, onde os modelos de
comportamento sd3o perpetuados, mas como um processo pelo qual também é possivel a
gestagdio do novo, e a ruptura com o velho, com o obsoleto, ndo permitindo o
“engessamento” das 1déias, da produgdo do conhecimento. Entretanto, estabelecer
algumas nuangas entre educagdo e ensino, nos permitird compreender melhor o processo
criativo na arte de educar, processo este pautado numa formagio permanente em que o
fundamental é a reflexdo critica sobre a pratica educativa.

Educagio, numa visdo critica, é um conceito mais amplo, que supde o processo de
desenvolvimento integral do homem, quer seja da capacidade fisica, intelectual e moral,
que visa ndo s6 o desenvolvimento de habilidades, mas também do carater e personalidade
social. Ja o ensino se refere a transmissio de conhecimentos acumulados e que s3o
indispensaveis a educagdo. No entanto, ndo é facil separar esses dois conceitos numa
praxis educativa, ja que a educagido nio se da, sem que as informagdes sobre o mundo em
que se vive, seja transmitida, possibilitando assim , a compreensio da experiéncia
individual e da humanidade, e com isso, permitindo que o individuo tenha condi¢des de se
formar, enquanto cidaddo, como um ser moral e politico.

No entanto, a educagdo como pratica, precisa estar em constante abertura para a

teoria, porque € o vaivém entre o agir e 0 pensar que dinamiza a agio, evitando as formas
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esclerosadas da ideologia. Portanto, uma visdo “panordmica” sobre a historia da educagio,

nos possibilitara a contextualizagio necessaria.

2. AS TEORIAS DA EDUCACAO NO OCIDENTE: CONQUISTAS
E LIMITES DE ALGUNS MODELOS.

No final do século XX, a sociedade de consumo e da opuléncia se contrapde ao
horror da fome decorrente da miséria, ainda presente em muitas partes do planeta. Os
desequilibrios sio generalizados, mas dentre eles, 0 que mais nos assusta é aquele que
coloca em risco o destino da Terra: a poluigio ambiental, sobre o qual as ag¢Ses dos
ecologistas tem procurado alertar a humanidade. Nesse sentido, € preciso estar atento ao
envelhecimento de paradigmas, esfor¢ando-se para entender, julgar e escolher/inventar
novos caminhos.

No esbogar do contexto historico do século passado, é possivel confirmar
transformagdes no campo, na cidade e na mentalidade, constando com isso a importincia
das tendéncias pedagogicas elaboradas/desenvolvidas ao longo desse século. Dentre elas,

com o auxilio de Chaui (2000), no livro “Convite a Filosofia”, é possivel destacar:

a) afenomenologia, onde toda consciéncia é intencional, propde a retomada da
humanizac¢io da ciéncia, através de uma nova relagio entre sujeito-objeto e homem-
mundo, considerados polos inseparaveis; tem como principais representantes, Carl

Rogers e Jean Paul Sartre | e possui como marca as questdes antropologicas decorrentes
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da concep¢io de que cada homem € unico, devendo se fazer a si mesmo em
comunica¢io com os outros homens, com os quais estabelece a intersubjetividade;

b) a escola progressista, tem em John Dewey seu criador, defende a educagio
progressista que consiste no crescimento constante da vida, a medida que aumentamos
o contetdo da experiéncia e o controle que exercemos sobre ela; estimula o espirito de
iniciativa e de independéncia, que leva a autonomia e ao autogoverno, virtudes de uma
sociedade democratica. Apesar de estar em oposi¢do a escola tradicional, reforgando a
adaptagio do aluno a sociedade, ndo questiona essa mesma sociedade, representando
com isso os ideais liberais, sem colocar em xeque os valores burgueses.

¢) a escola nova, na tentativa de combater a escola tradicional (excessivamente
rigida, magistrocéntrica, voltada para a memorizagdo dos contetdos), tem como
caracteristicas principais: educagio integral (intelectual, moral, fisica); educagio ativa;
educacio pratica (trabalhos manuais sdo obrigatorios); exercicios de autonomia; vida no
campo; internato; co-educagio; ensino individualizado. Para tanto as atividades sio
centradas nos alunos, e a criagio de laboratdrios, oficinas, hortas, imprensas etc.,
estimulam a iniciativa. Procurando contrapor ao excesso de intelectualidade da escola
tradicional, valoriza os jogos, os exercicios fisicos, as praticas de desenvolvimento da
motricidade e da percep¢io, a fim de aperfeigoar as mais diversas habilidades. Se
preocupa, também, com a compreensdo da natureza da crianga, de modo que se possa
estimular o interesse sem cercear a espontaneidade. Temos como representantes as
escolas de método ativos (Montessori e Decroly) e a escola do trabalho

(Kerschensteiner e Freinet). Além do carater otimista demais dessas escolas, nunca é
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demais lembrar os riscos dessa proposta: a supervalorizagdo da crianga minimizando o
papel do professor, quase omisso nas formas mais radicais do ndo-diretivismo; a
preocupagdo excessiva com o psicologico reforca o individualismo; a oposig¢io ao
autoritarismo da escola tradicional resulta na auséncia da disciplina; a énfase no
processo faz descuidar da transmissdo do conteudo.

d) a Escola de Frankfurt, responsavel pela formulagio da teoria critica da
sociedade, criticando a exalta¢do feita ao progresso, desmistifica esse conceito, onde
impera a razdo instrumental, sem lugar para os afetos, as paixdes, a imaginagdo, para a
subjetividade. Para os frankfurtianos ( Max Horkheimer, Theodor Adomo, Herbert
Marcuse, Walter Benjamim e Erich Fromm) uma pergunta fica no ar: Como pode ser
concebivel um mundo de opuléncia, tio desenvolvido na sua ciéncia e técnica, permitir
a coexisténcia de tantos excluidos, condenados a fome, a ignorincia e submetidos a
violéncia de toda sorte? Questes como essa, interessam a reflexdo pedagogica e muito
contribuem para a avaliagdo do papel da educagdo na sociedade e da relagio homem-
natureza.

e) as teorias construtivistas pretendem superar a dicotomia entre a tendéncia
racionalista (onde prevalece o inatismo) e a tendéncia empirista (onde prevalece a
experiéncia), explicando o conhecimento como resultado de uma construgio continua,
entremeada pela invengdo e descoberta, pela interagdo do inatismo e do empirismo.
Nela, o homem se faz pela interagdo social, pelas relagGes entre os homens e por sua
agio sobre o mundo. Nesse contexto, 0 homem € um ser hitorico-social, e por isso

avalia a dimensdo de aprender a realidade como um processo dindmico que se expressa
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de formas diferentes no tempo. Trés educadores se destacam: Jean Piaget, Emilia
Ferreiro e Lev S. Vygotsky. Vejamos o que € essencial em cada proposta, apresentada
por eles, de modo que nos ajude a compreender o processo educativo:
1. Jean Piaget provoca grande repercussdo ao apresentar a psicologia
genética, que investiga o desenvolvimento cognitivo da crianca desde o
nascimento até a adolescéncia. Para ele as mudangas mais significativas
ocorrem nas passagens dos quatro estigios (sensoério-motor, intuitivo, das
operagbes concretas e das operagdes abstratas), os quais representam o
desenvolvimento mental, afetividade, consciéncia moral e capacidade de
autodeterminagio.
IO. Emilia Ferreiro, aluna de Piaget, procura, assim como seu mestre,
evitar o “adultocentrismo” , que nos leva erroneamente a compreender a crianga
a semelhanca do adulto. Seu trabalho esta pautado na construgio do
conhecimento a partir dos estudos lingiisticos, na observagio da construgdo da

linguagem escrita. Nesse aspecto afirma Ferreiro:

E necessario imaginagio pedagogica para dar as crangas
oportunidades ricas e variadas de interagir com a linguagem escrita. E
necessario formagdo psicologica para compreender as respostas e as
perguntas das criangas. E necessario entender que a aprendizagem da
linguagem escrita € muito mais que a aprendizagem de um codigo de
transcrigio: € a construgio de um sistema de representagio
(1988.,pp.102).

III. Lev Semenovich Vygotsky, procurando ir mais além na discussio

sobre as caracteristicas da inteligéncia humana, privilegia o estudo das
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operagdes superiores, tais como o pensamento abstrato, aten¢io voluntana, a
memorizagdo ativa e as agdes intencionais. Ao analisar os fendmenos da
linguagem e do pensamento, busca compreendé-los dentro do processo socio-
hist6rico, estimulando o trabalho coletivo, necessario para transformar uma agio
interpessoal — e portanto social — em um processo intrapessoal, isto é, de
internalizagdo. Para ele, a importincia dessa passagem € o alcance da
independéncia intelectual e afetiva, ja que a discussdo constitui uma etapa para o
desenvolvimento da reflexdo, e para isso, o homem comeca com as interagdes
sociais cotidianas, desde as atividades praticas da crianga até alcancar a

formulagio dos conceitos.

f) a concep¢io problematizadora da educacio, considera que conhecer ndo
pode ser um ato de “doagio” do educador ao educando, mas um processo que se
estabelece no contato do homem com o mundo vivido, que ndo é estitico, mas
dinidmico, em continua transformagio. Supera a verticalizagdo da relagdo educador e
educando, instaurando a relagdo dialogica, produzindo um conhecimento critico, porque

poiq
autenticamente reflexivo, implicando o ato do constante desvelar a realidade e nela se
posicionar. Esse saber encontra-se entrelagado com a necessidade de transformar o
mundo, pois como afirma Freire (1996)
os homens se descobrem como seres historicos, como seres que estdo
sendo, como seres inacabados, inconclusos, em e com uma realidade,
que, sendo historica também ¢ igualmente inacabada. (...) Dai que seja a

educagio um que fazer permanente. Permanente, na razio da
inconclusdo dos homens e do devenir da realidade. (p. 87).
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g) a pedagogia historico-critica, tem entre os seus ilustres representantes o seu
mniciador, Dermeval Saviani, em que apregoa o trabalho educativo como ato de
produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que ¢
produzida histérica e coletivamente pelo conjunto de homens, tendo como principais
tarefas: identifica¢io das formas mais desenvolvidas em que se expressa o saber
objetivo produzido historicamente; conversdo do saber objetivo em saber escolar de
modo a toma-lo assimilavel pelos alunos no espaco e tempo escolares; provimento dos
meios necessarios para que os alunos ndo apenas assimilem o saber objetivo enquanto
resultado, mas apreendam o processo de sua produgio, bem como as tendéncias de sua
transformagdo. A fungio da escola é, portanto, a transmissdo dos instrumentos que
permitem a todos a apropniagdo do saber elaborado socialmente, ocupando-se com a

aquisi¢do de contetdos, formagdo de habilidades, habitos e convicgdes.

Todo o caminho percorrido pela educagio ao longo dos séculos, nos faz compreender
que a educagdo s6 pode ser compreendida em determinado contexto histérico, e portanto, é
evidente que € preciso estar atento aos novos rumos a serem perseguidos daqui por diante,
considerando-se as especificidades das mudangas desse novo século — o século XXI —,
mudangas essas que se estabelecem numa crise de paradigmas que satisfaziam uma
comunidade, a0 mesmo tempo que a caracterizava.

Diante das transformagdes vertiginosas, a necessidade de um educagdo permanente ¢
cada vez mais evidente, educagdo esta que deve preocupar-se com a multiplicidade de

situagdes /interesses/ potencialidades e, portanto, que deve enfatizar no seu contexto,



32

conceitos/concepgdes considerados relevantes por educadores / cientistas sociais/ filosofos
da atualidade (Morin, Guatarri, Souza Santos, Froes, G. Barbosa, Capra, Varela, Maturana,
Assmann , entre outros) , como sendo fundamentais para a formacido de individuos
criticos/criativos, tais como: multirreferencialidade, complexidade, subjetividade,
(re)significagio de tempo e espago, nova compreensdo cientifica dos sistemas vivos,
consciéncia ambiental etc.

E nesse contexto que Morin (2000a), através de um discurso que nos fala da aptidio
humana de organizar o conhecimento, do ensino da condigdo humana, da aprendizagem do
viver, da aprendizagem da incerteza, da educagio cidadi, ressalta que

a reforma do pensamento ¢ uma necessidade democratica fundamental:
formar cidadios capazes de enfrentar os problemas de sua época € frear o
enfraquecimento democratico que suscita, em todas areas da politica, a
expansio da autoridade dos experts, especialistas de toda ordem, que
restringe progressivamente a competéncia dos cidaddos. Estes sfo
condenados a aceitacdo ignorante das decisGes daqueles que se
presumem sabedores, mas cuja inteligéncia é miope, porque fracionaria e
abstrata. O desenvolvimento de uma democracia cognitiva s6 € possivel
com uma reorganizagio do saber e esta pede uma reforma do pensamento
que permita ndo apenas isolar para conhecer, mas também ligar o que
estd isolado, e nela renasceriam, de uma nova maneira, as nogdes
pulverizadas pelo elemento disciplinar: o ser humano, a natureza, o
cosmo, a realidade. (p. 103-104).

Entretanto, esta reforma € paradigmatica, ndo apenas programatica, confrontando a
educacio do futuro a uma inadequacgido cada vez mais ampla, profunda e grave entre, de um
lado os saberes desunidos, divididos, compartimentados e, de outro, as realidades ou

problemas cada vez mais multidisciplinares, transversais, multidimensionais, complexos,

transnacionais e globais . Por isso, Morin (2000b) volta a enfatizar que
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o conhecimento do mundo como mundo € necessidade a0 mesmo tempo
intelectual e vital. E o problema universal de todo cidadio do novo
milénio: como ter acesso as informag¢des sobre 0 mundo e como ter
possibilidade de articula-las e organiza-las? Como perceber e conceber o
Contexto, o Global (a relagdo todo/partes), o Multidimensional, o
Complexo? Para articular e organizar os conhecimentos e assim
reconhecer e conhecer os problemas do mundo, € necessana a reforma do
pensamento. (p. 35).

Portanto, diante das possibilidades e limites que a educagdo nos remete, € preciso
buscar alternativas que possibilitem ao homem instrumentalizar-se, através do
desenvolvimento de habilidades que o encaminhe a uma sociedade ecologicamente
aprendente. E nesse contexto que Assmann (1998), nos esclarece:

A humanidade chegou numa encruzilhada ético-politica, e ao que tudo
indica nio encontrara saidas para a sua propria sobrevivéncia, como
espécie ameagada por s1 mesma, enquanto ndo construir consensos sobre
como incentivar conjuntamente nosso potencial de iniciativas e nossas
frageis predisposi¢des a solidariedade. (...) Por velha que possa parecer a
idéia, sem profundas conversdes antropologicas, traduzidas em consensos
politicos democraticamente construidos, ndo surgird uma convivialidade
humana na qual nio falte nem a riqueza de bens disponiveis, nem a
fruigdo da sabedoria de saber conviver nas diferencas. Uma sociedade
que caiba todos sO sera possivel num mundo no qual caibam muitos
mundos. A educagio se confronta com essa apaixonante tarefa: formar
seres humanos para os quais a criatividade e a temura sejam necessidades
vivenciais e elementos definidores dos sonhos de felicidade individual e
coletiva. (p.28-29).
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3. CONHECIMENTO E CONSCIENCIA DO MEIO AMBIENTE:
O DESPERTAR DE UMA NOVA ERA.

Averiguando as questdes ambientais que tanto tem preocupado a sociedade
contemporinea, iniciamos a partir da afirmagio de Gongalves (1990), onde nos assegura

que ...

... um conceito chave para o debate em torno da questio ambiental é o de
meio ambiente que, a rigor, nio pode ser tratado nos parimetros da
tradi¢do cientifica e filosofica que herdamos. A dicotomia cartesiana
entre homem e natureza ainda continua a impregnar o conceito de meio
ambiente com a sua redugdo a dimensdo naturalista, isto é, a fauna, a
flora, terra, ar e agua ou simplesmente quando confundimos a
problematica ambiental com poluigio. (p. 125).

Desse modo, necessario se faz nio esquecermos que a humanidade é elemento
constituinte da natureza e depende dela para sua sobrevivéncia. No entanto, através do seu
poder civilizatorio, o homem mexe com a natureza em escala sempre crescente, seja de uma
maneira positiva ou negativa, sem preocupar-se com o conhecimento do que se constitui 0
meto ambiente, bem como da consciéncia das complexas relagbes existentes no contexto
ecossitémico. Isso se da em decorréncia da humanidade ndo estar atenta ao fato de que
natureza ou meio ambiente nada mais € do que um “conjunto de elementos vivos e nio-
vivos que constituem o planeta Terra, onde todos esses elementos relacionam-se entre si,
influenciando e sofrendo influéncias, em um equilibrio dindmico” (Guimardes, 1995).

Isso nos convida a uma nova discussdo/reflexio do conceito de meio ambiente a

partir de seu contexto historico, analisando os fatores que o reduz as dimensdes naturais e
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técnicas, tornando-o sinénimo de natureza. O termo “meio-ambiente” também é
confundido com ecologia natural, se reduzindo a um estudo de ecossistemas. Embora a
expressio “meio-ambiente” seja constantemente confundida com natureza, a questio
ambiental diz respeito a0 modo como a sociedade se relaciona com a natureza — qualquer
sociedade e qualquer natureza —, e com isso inclui também as relagSes da espécie humana
entre si.

Incluindo as relagdes dos homens entre si e destes com a natureza, devemos
questionar que conceito de natureza tem predominado no mundo ocidental? E nesse

aspecto, novamente Gongalves (2001), nos fala do conceito dominante em nossa cultura:

A natureza se define em nossa sociedade, por aquilo que se opde a
cultura. A cultura é tomada como algo superior e que conseguiu controlar
e dominar a natureza. Dai se tomar a revolugio neolitica, a
agriCULTURA, como um marco da Histéria, posto que com ela o
homem passou da coleta daquilo que a natureza “naturalmente” oferecia,
para a coleta daquilo que se planta, que se cultiva [...] Com a agricultura
irrigada alguns povos se estabelecem sobre um determinado territorio de
maneira mais permanente. Mais estavel. A vida se torna menos
inconstante, domestica-se a natureza e, assim, formam-se os bergos das
civilizagdes na Mesopotimia, no Egito, na China etc. Dominar a natureza
é dominar a inconstincia, o imprevisivel, é dominar o instinto, as
pulsdes, as paixdes. (pp. 25-26)

A hegemonia dessa concepgdo dicotdmica - homem-natureza - no ocidente, tem
origem na ideologia judaico-cristd que se baseia em uma concepgio monoteista, onde um
unico Deus todo - poderoso cria o planeta Terra para que o homem possa crescer,

multiplicar e exercer total dominio sobre todas as coisas nela existente. Essa leitura da

Biblia pode ter contribuido para que a natureza tenha se transformado em um inimigo que
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saqueados, contribuindo, dessa maneira, para a separagdo homem-natureza.

A partir do capitalismo as relagdes mercantis entre nagdes crescem; as antigas
comunidades com suas culturas tradicionais de comércio esfacelam-se e sdo absorvidas
pela “cultura tecnologica”. O desenvolvimento da indistria aprofundou a divisdo do
trabalho, fortalecendo e fundindo fendmenos que tinham uma evolugo paralela: a visdo de
mundo mecanicista, a nova ordem econémica e o individualismo, impulsionando com vigor
a oposi¢ido sociedade-natureza.

Para Gongalves (2001),

dois aspectos da filosofia cartesiana vdo marcar a modernidade: 1°) o
carater pragmatico que o conhecimento adquire (“conhecimentos que
sejam uteis a vida em vez de filosofia especulativa que se ensina na
escola”); dessa forma o conhecimento cartesiano v€ a natureza como um
recurso, ou seja, como nos ensina o Dicionario de Aurélio, um meio para
atingir um fim; 2°) o antropocentrismo, isto é, o0 homem passa a ser visto
como o centro do mundo; o sujeito em oposi¢do ao objeto, a natureza. O
homem institucionalizado pelo método cientifico, pode penetrar os
mistérios da natureza e, assim, tornar-se “senhor e possuidor da
natureza”. (pp.33)

Assim, ao longo dos séculos, foram formadas, além da dicotomia entre 0 homem e a
natureza, mais uma poderosa estrutura e superestrutura “ndo- ambientais” , impregnadas de

- ’ 15 ~ g oq- -~ . ;oo
maniqueismos °, ndo possibilitando uma relagio dialética entre homem e natureza. Desse
modo, sendo as sociedades industriais, nas quais vivemos, extremamente “nido-ambientais”,

as dificuldades em pensar uma “sociedade ambiental” sfo cada vez maiores, refletindo com

1sso numa dificuldade de se definir o que seja uma educacfio ambiental.
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Nesse contexto, ¢ imprescindivel questionar a dicotomia homem-natureza, pois as
questdes ambientais vivenciadas pela sociedade contemporinea, exigem a elaboragio de
um novo paradigma onde natureza e cultura nio sejam excludentes. Desse modo,

Gongalves (2001) assegura que

¢ preciso romper com o cartesianismo do res cogitans, o sujeito que
pensa e a res extensa, o mundo que se apresenta diante de nos. Entre a
cabega que pensa € 0 mundo que esta 4 nossa frente existe o corpo que é
o que cada um de nds tem para estar no mundo. E o corpo n3o admite a
separagdo entre o homem e a natureza: ele comporta os dois
indissociavelmente. E esse corpo €, como vimos, ndo s6 descendentes
fisiologicos dos primatas mas desdobrou sob novas formas, a socialidade
que neles ja estava presente. (pp.92)

O combate a visdo unilateral e unidisciplinar do ambiente € um dos avangos mais
significativos alcangados ao longo das décadas no Brasil, tendo sido inscrito como um dos
objetivos da EA na Lei 9.795 / 99, que afirma no Artigo 5° mciso I - Buscar o
desenvolvimento de uma compreensdo integrada do meio ambiente em suas multiplas e

complexas relagbes, envolvendo aspectos ecoldgicos, psicolégicos, legais, politicos,

sociais, econdmicos, cientificos, culturais e éticos. Desse modo para Sato (2002),

a exploracio predatoria do meio ambiente ndo pode ser impedida com a
simples imposi¢do da idéias da intocabilidade, contengdo ou retragio do
uso do ambiente; exige isto sim, a inclusdo social e econdmica de forma
a buscar o bem-estar social para todos. Meio ambiente e sociedade
encontram-se intimamente associadas; por 1ss0, € necessaro
compreender a problematica ambiental na sua complexidade. (pp.51)
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4.  OQUEE EDUCACAO AMBIENTAL (EA)?  POR
QUE COLOCA-LA NO CONTEXTO DA PRATICA
EDUCATIVA?

De acordo com a Conferéncia Intergovernamental sobre Educagio Ambiental da
ONU , ocorrida em 1977, onde se discutiu sobre as questdes ambientais que preocupavam
alguns dirigentes mundiais, tais como o desmatamento, a poluicdo dos rios e da atmosfera
etc., a EA pode ser entendida como um processo educativo com énfase para a resolugio de
problemas concretos do ambiente através de enfoque interdisciplinar e de uma participagio
ativa e responsivel de cada individuo e da sociedade. As proposi¢bes elaboradas
defendiam que a EA devia capacitar os individuos para o exercicio da cidadania, de modo
que sua postura critica lhe permita participar de processos de gestio ambiental ¢ da
construgdo de novos valores e atitudes. Assim, a EA deve ter como proposta, a preparag¢io
do individuo e da coletividade para a exigéncia do cumprimento das leis que assegurem
seus direitos a uma qualidade de vida, no minimo, satisfatoria, ou seja, acesso a saneamento
basico, rios ndo poluidos, alimentos com boa procedéncia etc. Desse modo, segundo
Gongalves (1990), a EA

¢ um processo de aprendizagem longo e continuo, que procura aclarar
conceitos e fomentar valores éticos, de forma a desenvolver atitudes
racionais, responsaveis, solidarias entre os homens. Visa
instrumentalizar os individuos, dotando-os de competéncia para agir
consciente e responsavelmente sobre o meio ambiente, através da
interpretagio correta da complexidade que encerra a tematica e da

interrelagdo existente entre essa tematica e os fatores politicos,
econdmicos e sociais. (p. 140).
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No final da década de 90 do século passado, a implementacio da Lei N° 9.795 de
27 de abril de 1999 estabelece no Brasil a Politica Nacional de Educagio Ambiental que, no
seu Artigo 4°, inciso I, afirma que é um principio da EA “a concepgdo do meio ambiente
em sua totalidade, considerando a interdependéncia entre o meio natural, o socioecondmico
e o cultural, sob o enfoque da sustentabilidade”.

Portanto, para Sato (2002),

dentro dos fundamentos da Politica Nacional de Educagio Ambiental,
identificaram-se quatro grandes desafios para a EA no Pais: a busca de
uma sociedade democratica e socialmente justa, o desvelamento das
condi¢gdes de opressdo social, a pratica de uma acgdo transformadora
intencional, e a necessidade de continua busca do conhecimento (pp.50).

Portanto esses quatro desafios fortalecem a 1déia da essencialidade da
(re)construgdo de uma sociedade mais justa, onde seus cidaddos estejam aptos a decidir e
atuar na realidade socioambiental em que vivem, de modo consciente e comprometido com
a vida, com o bem estar de cada um e da comunidade como um todo, bem como para a
organizagdo de uma sociedade sustentavel, onde seja invocada uma nova ética e haja uma
redefini¢io do que seja o bem-estar material e espiritual, em fungdo da maioria da
populagdo, revertendo o presente estado de degradagiio da vida. Nessa perspectiva, para

Brugger (1994,

nessa nova ética, os conceitos hegemonicos de meio ambiente, ciéncia,
tecnologia e educagdo (englobando todas as vias do conhecimento)
devem passar por uma profunda revisio epistemologica, pois se
encontram, no quadro atual, inextricavelmente associados as causas dessa
degradagdo da vida, na medida em que alicercam, ideologica e
materialmente, o sistema de producdo dommante. (p. 134).
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Diante da relagio existente entre EA e desenvolvimento sustentavel, explicita em
uma série de documentos produzidos em todos os foros de debates em relagdo ao problema,
desde a ECO-92 aos mais recentes, estabeleceu-se que uma das principais metas da
Educagio para o Meio Ambiente é a promogio do desenvolvimento para uma sociedade
sustentavel, e nesse caso, € pertinente os questionamentos feitos: uma sociedade sustentavel

para quem? Sustentar o qué? Educar ambientalmente para qué? Para quem?

Compreendendo o ato de educar como um ato politico, Educar para qué? e Para
quem? sio questionamentos que nos leva a dimensdo social da chamada EA. Portanto é
preciso se ter muita atengdo as questdes relevantes que estio sendo discutidas no contexto
educacional e em especial, no da EA. A constante preocupacdo com os procedimentos
pedagogicos se faz extremamente necessaria, assim como os recursos didaticos (livros,
guias pedagodgicos, manuais, modulos, jogos eletronicos, modelos de simulagdo etc), devem
ser objetos de constante (re)avaliagGes, por serem ferramentas pedagdgicas essenciais na
pratica educativa.

Nesse caso, consideramos um aspecto extremamente importante por tras dessas
questdes, € que é preciso refletir criticamente, a interpretagdo dos dados/fatos apresentados
por pessoas “treinadas” para formular solugdes acerca dos problemas ambientais,
privilegiando a forma/método em detrimento do contetdo, revelando mais um rango de
uma sociedade instrumental/fragmentada, essencial para a reificagdo do poder hegeménico.

Nessa perspectiva , o curriculo oculto da chamada EA, tal como concebida na maioria

dos casos, podera fortalecer as desigualdades sociais, e a tio propagada sociedade
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sustentavel sera apenas uma forma “inteligente” de adequagfio de uma ordem mercantilista,
preparada para atender as necessidades do mercado, onde, segundo Brugger (1994),
... as elites socioecondmica serdo bem treinadas para fornecer solugdes
técnicas e logo “eficientes” (e por isso serdo “bem-sucedidas) para graves
problemas muitas vezes politicos e sociais. Vao aprender desde cedo a
confundir meio ambiente e natureza; problemas ambientais com

poluigio, e desenvolvimento sustentavel com preservacio de potenciais
produtivos dos ecossistemas. (p. 87).

Pensar a possibilidade de que as bases do desenvolvimento devam ser alteradas para
que se obtenha, a0 mesmo tempo, uma melhoria da qualidade de vida pela via econémico-
social e pela via ambiental, é extremamente necessario. E preciso cada vez atender as
necessidades das pessoas, buscando uma distribuigio mais justa de renda e a conservagio
dos recursos numa relagio multidimensional, através das dimensdes geoambientais,
socioecondmica, cientifico-tecnologica, historico-cultural e politico-institucional.

Entendo que o desenvolvimento econdmico é mais amplo e contém o proprio
crescimento, a adjetivagdo sustentavel/sustentado decorre das relagdes homem-sociedade-
natureza, relagio esta que, ao longo do tempo fo1 construida a partir de agGes irresponsaveis
que vém provocando o esgotamento dos recursos naturais. Surge entio, nos meios
especializados e no mundo académico, um novo conceito para expressar as novas vertentes
tedricas do desenvolvimento — o ecodesenvolvimento (Sachs, 1980) — como um caminho
alternativo que incorpora o respeito aos ritmos da natureza no processo de decisGes sobre o
futuro. Ao mesmo tempo, na esfera nacional, a Constituicdo Federal de 1988 adota o

conceito de desenvolvimento sustentavel quando diz que “o meio ambiente deve ser
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preservado para as presentes e futuras geragdes; a ninguém € dado o direito de exauri-lo ou
saquea-lo em beneficio de uma geragdo em detrimento de outra”

Embora possa parecer simples o conceito de “desenvolvimento sustentavel” , a
experiéncia tem demonstrado que o mesmo apresenta dificuldades praticas, justamente por
exigir solugdes para o equilibrio da exploragao das riquezas do planeta, dentro de uma o6tica
que se contrapde a situagdo atual do processo de desenvolvimento, principalmente a
exploragido de matérias - prima, industrializa¢io e comércio internacional entre as nagdes,
sobretudo das desigualdades entre os paises ricos e pobres. E nesse contexto que nasce a
proposta da Agenda 21, a partir dos compromissos assumidos por 170 paises, durante a
Conferéncia Eco 92, realizada na cidade do Rio de Janeiro; essa agenda seria responsavel
pela identifica¢do dos problemas prioritarios de cada pais-estado-municipio, em relagio as
questdes ambientais, bem como os recursos € meios para enfrenta-los, elaborando metas
para as proximas décadas. Em suma, a Agenda 21 tem como meta, tragar diretrizes para
que o este século consiga reverter o atual estagio ecologico do planeta Terra, dando a seus
habitantes condigSes para a erradicagdio da pobreza e consolidagdo da paz entre os povos.

Nio mais podemos pensar que o desenvolvimento tecnolégico possa tornar infinita a
utilizagdo dos recursos naturais, pois, a maioria ndo é mnesgotavel, principalmente a agua
potavel e os combustiveis fosseis. Deste modo, alterar as realidades locais e regionais
exige, necessariamente, a utilizagio de um modelo de planejamento apoiado em novos
paradigmas para nio insistirmos num caminho em que a sucata, o lixo e a desola¢do sejam

sinais orientadores deste processo.
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A preservagio e a resolugio dos problemas ambientais ndo requerem apenas solugtes
de carater exclusivamente administrativo ou tecnolégico. E preciso complementar essas
intervengdes com o desenvolvimento de uma consciéncia coletiva sobre a problematica
ambiental, para que possa promover novas relagdes, tanto no interior da comunidade, como
entre esta e o ambiente natural Toda mudanga, no entanto, exige
instrumentos/mecanismos que viabilizem o desenvolvimento de mecanismos educativos
apropriados, que possibilitem uma reorientagio dos sistemas de valores e de
comportamento, favoraveis a preservagio e melhoria da qualidade de vida e do ambiente.

Os novos mecanismos educativos devem estar atentos ao processo em que, a medida
que as discussdes sobre meio ambiente e gestio ambiental avangam, os contornos para o
crescimento/desenvolvimento vdo se delineando e novos conceitos sdo colocados. Embora
natureza, ambiente, meio ambiente e ecossistemas sejam muitas vezes utilizados como
sindnimo, Branco (1989) os “reconhece como distintos e considera 0 meio ambiente como
um ambiente antropico” , ou como diz Brugger (1994), “a questio ambiental diz respeito ao
modo como a sociedade se relaciona com a natureza”. Coimbra, citado por Branco (1989)
(op. Cit. P.87), assim define meio ambiente:

conjunto de elementos fisico-quimicos, ecossistemas naturais e sociais
em que se insere 0 homem, individual e socialmente, num processo de
interagio que atende ao desenvolvimento das atividades humanas a
preservagdo dos recursos naturais e das caracteristicas essenciais do
entorno, dentro de padrdes de qualidade definida. (op. Cit. p.87)

Ainda, em relagio ao termo meio ambiente, existe uma corrente que a critica por

entender que dessa forma o proprio meio ambiente € visto pela metade, por parte. Ha ainda

quem justifique a improbidade do termo meio = ambiente e ambiente = meio. Diante da



amplitude significativa e ambigiiidade do termo meio ambiente, é fundamental um
posicionamento critico quanto a expressido “desenvolvimento sustentavel” o qual, abrange
no minimo dois significados bem gerais: um inclui sua dimensdo politica e ética, e o outro
diz respeito unicamente ao gerenciamento sustentdvel dos recursos naturais. Nesse
contexto, é significativo averiguar qual o significado histérico do termo “desenvolvimento”
e “sustentabilidade” analisando o seu universo ideolégico bem como o momento histérico
em que essas palavras aparecem juntas, revolucionando a forma de se pensar o uso dos
recursos naturais. Para Brugger (1994), “esta analise ¢ de suma importincia pois
dependendo de como se definam desenvolvimento e sustentabilidade, a promoc¢io da
dissimulagio da crise ambiental se efetivara”.

Ideologicamente a palavra desenvolvimento tras em seu bojo a idéia de crescimento,
de progresso, de algo positivo. No entanto, verificamos que nem sempre 0 seu uso nos
remete a situagdes favoraveis ( desenvolvimento desordenado, desenvolvimento aleatério
etc). Historicamente, o desenvolvimento tem rompido com a cultura dos povos,
fragilizando a diversidade bioldgica quanto cultural, massificando os padrées considerados
hegeménicos (aculturagio™). Apesar das conseqiiéncias desastrosas observadas, esse
padrdo de civilizagdo e de desenvolvimento continua dominante, em virtude do contexto
evolucionista que a palavra sugere.

Quanto a palavra sustentavel, temos enquanto defini¢do - Dicionario da Lingua
Portuguesa de Aurélio Buarque de Holanda - , “segurar por baixo, dar suporte, manter,
amparar, impedir que alguma coisa caia, alimentar fisica e moralmente etc.” . No entanto,

sustentavel adquire uma outra conotagdo ao ligar-se a palavra desenvolvimento. Dentro
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dessa suposta ética ambiental, ela “tem origem na Ecologia, e se refere a natureza
homeostatica dos ecossistemas naturais, a sua autoperpetuagdo” (Brugger, 1994, p. 74).
Portanto, a questio da sustentabilidade associada ao desenvolvimento, tem estado apenas
na dimensdo técnica e naturalista (adequada para lidar com populagdes animais e vegetais),
interessado somente no controle e gestdo mais eficazes do ambiente natural em beneficio
do sistema hegemdnico, mas insuficiente para englobar toda a complexidade que envolve
as relagdes homem-natureza.

A viabilidade do desenvolvimento sustentavel so sera possivel e factivel dentro de um
profundo respeito das diferengas éticas e culturais. Cada cultura e cada povo devera
buscar seu proprio confronto para resolver um desenvolvimento ecologicamente
sustentavel, para 15s0 novas estruturas sociais deverdo estabelecer-se, numa perspectiva de
sociedade sustentavel, tendo como desafios a criagdo de novas formas de ser e de estar no
mundo, onde trabalhar por um ambiente sadio serda construir cotidianamente, numa relagio
pessoal e grupal, uma agio efetiva de mudanga de mentalidade, conceitos e valores no que
diz respeito a relagio homem-natureza.

O confronto entre 0 modelo de desenvolvimento econdmico vigente e a nécessidade
vital de conservagdo do meio ambiente, determina a discussio de como promover o
desenvolvimento das nag¢des, de forma a gerar o crescimento econémico, explorando os
recursos naturais, renovaveis ou ndo, de forma racional e nio predatéria. E nesse contexto

que, para Sachs (1986),

uma sociedade sustentavel organiza-se a partir de estratégias baseadas em
trés pilares: eficiéncia econdmica, justi¢a social e prudéncia ecologica, e



da necessidade de um amplo conhecimento das culturas e dos
ecossistemas, mas sobretudo das praticas cotidianas dos atores
sociais/ecologicos.

Estas reflexdes evocam um aspecto de fundamental importincia do ponto de vista do
novo paradigma: a complexidade da organizacio/estrutura da sociedade contemporinea,
sociedade esta que precisa aprender/apreender/compreender o verdadeiro significado das
questdes ambientais e o conceito de meio ambiente.  E nesse contexto que a articulagio
ético-politica — ecosofia - , procura esclarecer as questdes que permeiam a EA evidenciando
os trés registros ecologicos norteadores da crise ecoldégica/ambiental vivenciada pela
sociedade modema/contemporinea: o do meio ambiente (ecologia ambiental), o das

relagdes sociais (ecologia social) e o da subjetividade humana (ecologia mental). Desse

modo, afirma Guattan (1995),

(...) Ndo somente as espécies desaparecem, mas também as palavras, as
frases, os gestos de solidariedade humana. (...) Mais do que nunca a
natureza ndo pode ser separada da cultura e precisamos aprender a pensar
transversalmente as interagdes entre ecossistemas, mecanosfera e
Universos de referéncias sociais € individuais. (p. 25)

Em frente a logica racionalista-cartesiana que nega a subjetividade e, em nome do
desenvolvimento e do progresso, saqueia a natureza e mata a vida, o paradigma emergente
que vem “provocando uma profunda mudanga em nossa visdo de mundo, passando da
concepgdo mecanicista de Descartes e Newton para uma visdo holistica e ecologica”

(Capra, 1995), caracteriza-se pela promog¢io de uma logica relacional e auto-

organizacional, levando o ser humano a redescobrir o seu papel no contexto terrestre,
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favorecendo a construgio de novas posturas diante da natureza e das relagdes humanas, de
novos comportamentos e conceitos. E preciso, segundo Morin (2000b), nio esquecermos

que

estamos , a um sO tempo, dentro e fora da natureza. Somos seres,
simultaneamente cOsmicos, fisicos, bioldgicos, culturais, cerebrais,
espirituais... Somos filhos do cosmos, mas, até em consequéncia,
tornamo-nos estranhos a esse cosmo do qual continuamos secretamente
intimos. Nosso pensamento, nossa consciéncia, que nos fazem conhecer
o mundo fisico, dele nos distanciam ainda mais. (p. 48).

As implicagGes/relagGes existentes na elaboragio/producio do conhecimento exigem
uma reflexio epistemologica sobre a sua esséncia; desse modo, € preciso perceber que o
conhecimento é gerado, organizado e difundido a partir de varias dimensdes: sensorial,
intuitiva, emocional, racional, € que ndo podem ser separadas devido a sua complexidade,
ja que, “embora tenha no individuo seu ponto de partida, o conhecimento se organiza e
toma corpo como um fato social, resultado da interagdo entre individuos™ (D’ Ambrosio,
1998, p. 16).

Portanto, o dialogo interdisciphinar e a abordagem transdisciplinar surgem a partir da
necessidade de resolver um problema cuja complexidade precisa da abordagem unificada
de vanas disciplinas. Para 1ss0, € necessario encontrar pontes ou elos, que sdo muitas vezes
o resultado das relagGes entre varias formas de representacdes ou projecdes de principios

universais, e que permitirio estabelecer o sinergismo e a complementaridade nos varios

niveis da organizagio do conhecimento humano e que permitiram um avanc¢o real na
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chamada “revolugio cognitiva”, que vem impulsionada pelos avangos da era pos-industrial.

Segundo Guevara (1998),

o estagio atual € de transi¢io, de modelos fisicos (mecénicos) a modelos
biologicos; todos os sistemas que observamos estio se tornando
orginicos, isto é, vivos, inteligentes, auto-organizados, e muitas vezes até
munidos de um programa de preservagdo evolutivo. (...) O importante é
que estamos conseguindo substituir os modelos mecanicistas pelos
modelos biologicos ( de organizagio e organismo), o artificial se
aproxima do natural. A revolugdo atual € uma revolugio principalmente
cognitiva; o contexto é de abertura, de flexibilidade, de multiplicidade e
de incerteza; a abordagem precisa ser holistica/transversal/transpessoal.
(p.56 — 57).

Estamos assistindo a uma mudanga de paradigma, ou seja, 0 pensamento moderno,
racional-cartesiano, esta sendo afetado, provocando transformagdes ontologicas,
metodologicas, epistemologicas, logicas, praticas, politicas, éticas na organizag¢do/produgdo
do conhecimento. Estamos no meio de transigdes aceleradas: da era da informagio para a
do conhecimento; da era do conhecimento para a da consciéncia. Dessa forma, medidas
devem/podem ser tomadas na area educacional de modo a criar a sinergia necessaria que
promova processos de transformagdes coletivas de consciéncia.

Inicialmente, € preciso, reconhecer que o pensamento ambiental — incluida a
economia ecologica — surge a partir do reconhecimento de multiplas caréncias: de espago,
de recursos ndo renovaveis, da capacidade de regeneragdo dos renovaveis, do poder da
assimilacdo de residuos dos ecossistemas etc, sem nos esquecermos que o principal eixo
explicativo/articulador/transformador dos processos sociais estdio na relagdo cultura-poder

(entendendo cultura enquanto conjunto de valores, crengas, conhecimentos tedricos-

praticos, atitudes e aptidSes para a agdo). Existe uma cultura do poder, propria de cada
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contexto histérico, assim como um poder da cultura, na medida em que esta ultima
estabelece limites, pardmetros, formas e campos de ac¢io para o poder. Nem a cultura nem
o poder se dio no vazio: suas raizes estio presas ao plano da produgdo e da economia, do
qual se nutrem.

Definir o que se deseja que permanega, 0 que se deseja transformar, os limites e as
modalidades da transformagio: é o objeto primordial da pratica educativa. A transigdo
para a cidadania ambiental e o desenvolvimento sustentavel exige um trabalho de
organizagio, o qual aparece disperso, desarticulado e, sobretudo, contraditorio. Assim,
qualquer estudo que objetive esclarecer a relagio homem-ambiente, necessariamente, tera
que abordar o duplo aspecto humano: de um lado aquele que no complexo ecologico faz
parte da biosfera, desempenhando um papel na teia alimentar, e , de outro lado, aquele ser
que no complexo social € capaz de transformar a natureza produzindo a evolugio social.

Proceder a uma investigagdo e selegdo das intengGes possiveis em relagdo aos
aspectos do crescimento pessoal do aluno, mediante a EA, pode ser necessario diante das
transformagdes que o novo paradigma exige. Essas inten¢des devem ser concretizadas por
meio de uma formulagio que seja Gtil para guiar e planejar a agio pedagdgica. E as
multiplicidades de intengdes que preside todo projeto educacional deve colocar a questio
da sua organizagio e seqiiéncia temporal. Por Gltimo, deve ser previsto uma avaliag¢do que
permita verificar se a agdo pedagogica corresponde adequadamente as intengdes
perseguidas.

Estar atento a0 modo como as intengdes educativas passario a formulagio de

objetivos educacionais que guiardo eficazmente a pratica pedagogica, € de extrema
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relevincia, de modo que os efeitos desejaveis da educagdo ambiental possam ser
percebidos, dentre eles, a aquisigido de destrezas cognitivas que possam ser aplicadas a uma
gama de situagdes, aprender a aprender, capacidade de identificar a informagdo relevante
em determinado problema etc. Uma educagdo para o meio ambiente implica também uma
avaliagio critica da dimensdo individualista, tio marcante em nossa sociedade, ja que a
questio ambiental n3o é apenas a historia da degradagdo da natureza, mas também da
explora¢io do homem pelo homem. Para que a educaciio ambiental ndo seja a antitese da
educagio formal, € preciso observar o bindmio sociedade-educag@o, dentro da perspectiva
do conhecimento que elas produzem.

Para vivenciar as condi¢Oes existentes na realidade, realizar a potencialidade do ser
através das relagdes politicas, sociais € com o meio ambiente, a partir de um processo de
EA, associado a atitude reflexiva com a agdo, a teoria com a pratica, o pensar com o fazer,
pode ser considerado, de modo que, para realizar um verdadeiro “dialogo”, como bem
define Paulo Freire (1999) em sua proposta educacional - Pedagogia da Autonomia -, é
preciso exercitar a praxis em EA. A analise dos procedimentos, indicadores e
instrumentos pedagogicos requeridos pela cidadania ambiental sdo necessarios, conforme
as exigéncias da cultura de sustentabilidade e dos pressupostos que norteiam o ensino
fundamental onde o professor, segundo Coll (1999), deve:

(...) mniciar e desenvolver nas criangas um processo de colocagido de
perguntas (método de pesquisa); (...) ensinar uma metodologia de
pesquisa na qual as criangas possam buscar informagdes para responder a
perguntas e utilizar a estrutura desenvolvida no curso (p. ex. o conceito
de ciclo vital ) e aplica-las a novas areas; (...) ajudar as criangas a
desenvolver a capacidade de utilizar diversas fontes de primeira mio com

dados a partir dos quais possam desenvolver hipdteses e estabelecer
conclusdes; (...) realizar discussOes em classe, nas quais as criangas
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aprendam a escutar os demais, bem como a expressar as suas opinides.
(p. 73-74).

O planejamento do ensino ambiental, de acordo com o paradigma defendido nesse
trabalho, deve consistir, portanto, em identificar a participagdo ativa/critica/criativa dos
educadores, numa perspectiva de abrir novos caminhos na caminhada pedagogica de modo
que contribua para o resgate de identidade da comunidade a qual a escola esta inserida,
identificando suas potencialidades, contribuindo efetivamente na construgio de uma
sociedade sustentavel, responsabilizando-se pelo territorto, tendo a convicgio de que
“responsabilidade é nogdo humanista ética que s6 tem sentido para o sujeito consciente”
(Morin, 1990).

E necessario enfatizar portanto, que as mudangas sociais-ambientais diante do
contexto social contemporineo, poderdo ocorrer a partir de uma reforma do pensamento.

Para tanto, segundo Morin, a

politica da investigagdo deve ajudar as ciéncias a realizarem as
transformag¢des/metamorfoses na estrutura de pensamento que seu
proprio desenvolvimento demanda. Um pensamento capaz de enfrentar a
complexidade do real, permitindo a0 mesmo tempo a ciéncia refletir
sobre ela mesma ( 2000a, p. 103 ),
entendendo a EA como elemento multirreferencial, implicador, sugerindo um
processo de construgio de conhecimento que se efetivara através de motivagdes profundas,

dos desejos, valores e projegdes pessoais, das identificagdes e trajetorias dos atores do

processo social/educativo/ambiental.



CAPITULO 111

ABORDAGEM METODOLOGICA:
CONSTRUINDO/ DESENVOLVENDO UMA NOVA
PRATICA PEDAGOGICA.
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“Se as coisas sdo inatingiveis... ora!

Ndo é motivo para ndo queré-las...

Que triste os caminhos se ndo fora

A presenca distante das estrelas.”

( Madrio Quintana)

A defini¢do de método nos afirma, segundo Cervo e Bervian (1983), que
em seu sentido mais geral, o0 método é a ordem que se deve impor aos
diferentes processos para atingir um fim dado ou um resultado desejado.
Nas ciéncias, entende-se por método o conjunto de processos que o
espirito humano deve empregar na investigagio e demonstragio da
verdade. (p.23)

Diante da complexidade de se identificar, analisar e criticar as concepgdes de EA dos
professores que atuam no Ensino Fundamental (1° e 2° ciclos), sujeitos dessa pesquisa, foi
utilizada algumas abordagens metodologicas da pesquisa qualitativa, suas vanas fases, que
sera explicitada em seu todo e, em seguida, dissecada em seus aspectos mais internos, nos
paragrafos a seguir.

Antes, no entanto, serda de fundamental importincia refletir que as mudangas
qualitativas de conteiido quanto a EA sdo emergenciais, 0 que sera possivel a partir de uma
maior énfase nos aspectos éticos e politicos das questdes ambientais. Além disso, o
processo de transformagdo provocado pela educacio, seja ela ambiental ou nio, deve
conduzir a liberdade com responsabilidade, onde a integracdo dos dominios cognitivos,
afetivos e comportamental sejam enfatizados de modo que se dé a verdadeira importincia

ao papel participativo, atuante do educando/educador na construgdo do processo da EA,

vivenciando-a criticamente para atuar na construgdo de uma nova realidade.
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Em suma, a chamada EA deve ser vista, também, como uma luta pela difusio de uma
nova concep¢do de mundo, onde a construgio/formagio de uma nova cidadania
critica/consciente seja efetivada, e nesse contexto, a pertinéncia de uma profunda reflexiio
sobre as questdes metodoldgicas, curriculares, epistemoldgicas da pratica da EA nas séries
iniciais do 1° e 2° ciclos do Ensino Fundamental, bem como sobre a formagdo do professor
enquanto elemento mediador dos conteidos e das informagdes pertinentes as questdes
éticas/ecologicas/tecnologicas/sociais/filosoficas contidas na EA, se faz extremamente
necessaria no contexto atual da sociedade na qual estamos inseridos.

Nessa perspectiva, algumas questdes deverdo ser respondidas com o desenvolvimento
dessa investigagdo, sdo elas: Qual a concepgio de EA que fundamenta as agdes educativas
dos professores que atuam nas escolas de Ensino Fundamental (1° e 2° ciclos)? Quando e
como, segundo essas concepgbes, as questdes metodologicas e 0s novos recursos
tecnoldgicos educacionais sdo utilizados ao serem desenvolvidos os conteudos sobre as
questdes ambientais? Qual € o nivel de criticidade/argumentacio em relagdo aos aspectos
éticos/politicos/sociais das questdes ambientais trabalhados pelos professores em sala de
aula? Como os professores integram suas praticas pedagdgicas as exigéncias da EA no

contexto da proposta oficial, veiculada nos PCNs (Pardmetros Curriculares Nacionais)?
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2. VISAO GERAL DA METODOLOGIA ADOTADA:
ITINERANCIA.

O caminho a ser percorrido, metodologicamente nesse trabalho foi definido em trés
momentos distintos, de modo que os trabalhos pudessem ser realizados no contexto que
viabilizariam o alcance dos objetivos propostos, tais como: i) identificar as concepgdes de
EA dos professores que trabalham com o Ensino Fundamental, no 1° e 2° ciclos, de modo
que se possa compreender as possiveis a¢des educativas, no que diz respeito as questdes
ambientais, no municipio em que trabalham. i1) avaliar a interrelagdo existente entre as
concepgdes de EA dos professores e sua praxis a luz dos referenciais tedricos que norteiam
todo o trabalho, numa perspectiva de que se possa reconhecer/criticar/refletir sobre o papel
desses elementos (professores e recursos metodologicos) na construgio de uma consciéncia
cidadi-ambiental em cada individuo/crianga que a eles tem acesso.

Os momentos que promoveram o sucesso desse trabalho, foram assim definidos: num
primeiro momento, foi realizado uma investigacdo documental na Secretaria de Educagio
do municipio em questio — Alagoinhas-Ba. — onde dados essenciais (relacdo das escolas
publicas municipais, urbanas e rurais, que trabalham com o Ensino Fundamental [1° e 2°
ciclos]; relagdo do nivel de escolaridade dos professores [ leigos, ensino médio, ensino
superior] que trabalham no Ensino Fundamental; numero de alunos matriculados, suas
respectivas idades e sexos) foram disponibilizados, para que se pudesse analisar, avaliar e
selecionar, a partir de critérios previamente definidos (acima descritos), as escolas e seus

respectivos professores, os quais fariam parte do processo investigativo.
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O segundo momento ocorreu, em duas etapas: a primeira desenvolvida junto aos
professores, apos a sele¢iio das escolas (cerca de 10% do total de escolas registradas na
Secretaria Municipal de Educagio), distribuidas, eqiiitativamente, entre as escolas da sede,
adjacéncias e zona rural. O trabalho desenvolvido com os professores ocorreu em dois
momentos  fundamentais: 1) questionario aberto (podendo ou ndo ser
identificado/assinado), e 2) entrevista semi-estruturada, onde a parceria da pesquisadora e
os sujeitos da pesquisa, os professores, possibilitaram um aprofundamento das questdes
essenciais levantadas na etapa anterior.

Nesses momentos, questdes especificas comegaram a ser respondidas, bem como
outras tantas surgiram ou foram (re)formuladas, exigindo algumas redefinigdo a partir da
metodologia empregada. Dentre as muitas questdes que nos inquietaram durante toda a
jornada, duas nortearam todo o trabalho: Quais as concepgdes de EA veiculadas em sala de
aula, nas atividades propostas pelo professor? Quais as representagdes sociais que norteiam
as agdes educativas dos professores, a partir de suas concepgdes sobre EA, no Ensino
Fundamental (1° e 2° ciclos)?

Nesse momento, ¢ importante ressaltar que a questio da EA, de acordo com as
recomendagdes dos PCNs (Parametros Curriculares Nacionais), deve perpassar por todas as
areas do conhecimento, de modo transversal/contextual/pertinente, para que desta forma, a
efetivacio de uma cidadania ecologica, se dé. Desse modo, apos o levantamento estatistico
e analise dos dados obtidos apdés a aplicagio do questionario, foi1 buscado uma

identifica¢do analitico-critica das concepgbes de EA subjacentes ao corpo docente das
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escolas municipais de Alagoinhas-Ba, através das falas desses professores, efetivadas numa

entrevista semi-estruturada, realizada num contexto coletivo.

3. EXPLICITANDO O PLANO PARA O DESENVOLVIMENTODAS
ETAPAS TRABALHADAS

3.1. Pesquisa Documental. Fundamenta-se no levantamento de documentos,
escritos ou nio, de primeira mio, podendo ser retrospectivos ou contemporaneos. A coleta
de dados podera ser realizada em bibliotecas, acervos de arquivo pablicos ou particulares,
cartorios, entidades de ordem privada (bancos, escolas, igrejas, partidos politicos etc.),
museus, fontes estatisticas, obras de arte, fitas de video ou sonoras etc. No caso particular
dessa investigacdo, a pesquisa documental foi1 realizada a partir das averiguagdes dos dados
mais gerais — nimero de escolas, relagio e escolaridade das professoras, nimero de alunos
etc - sobre as escolas e professores, realizadas junto a Secretaria Municipal de Educagdo do
municipio de Alagoinhas-Ba., os quais possibilitaram definir critérios para selegdo das
escolas e dos professores a serem trabalhados/investigados.

3.2. Questionario Aberto. Utilizado para a diagnose do contexto a ser investigado,
possibilitando ao pesquisador todos os dados essenciais para o reconhecimento dos
aspectos relevantes a serem mvestigados, mais detalhadamente, através da entrevista semi-
estruturada. Neste trabalho, apds as etapas anteriores, e a partir de hipoteses previamente
elaboradas, um questionario aberto foi distribuido entre os sujeitos da pesquisa (os
professores) com a finalidade de evidenciar aspectos relevantes para o aprofundamento das

investigagdes. (Ver Apéndice I).
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3.3. Entrevista Semi-estruturada. Parte de certos questionamentos basicos,
apoiados em teorias e hipéteses, que interessam a pesquisa, € que, em seguida, oferecem
amplo campo de interrogativas, fruto de novas hipéteses que vao surgindo a medida que se
recebem as respostas dos informantes. Sua elaboragio € o resultado, nfio s6 da teoria que
alimenta a a¢io do investigador, mas, também, de toda a informagdo que ele ja recolheu
sobre o fendmeno que interessa, onde sio 1mportantes todos os contatos, inclusive os
realizados na escolha das pessoas a serem entrevistadas. Portanto, o entrevistado participa
na elaborag¢do do conteddo da pesquisa, por isso, deve saber, em geral, o que é que se
deseja dele e qual deve ser sua contribui¢io para o esclarecimento da situagdo que
interessa. Isto significa que o investigador deve ser o mais claro possivel em relagio a idéia
do projeto, além de estar plenamente convencido da necessidade de desenvolver, no
desenrolar da entrevista, todos os elementos humanos que permitam um clima de simpatia,
confianga, lealdade e harmonia entre ele (o investigador ) e o entrevistado. No caso desta
investigagio, a entrevista semi-estruturada fo1 realizada coletivamente, e com a autoriza¢io
dos entrevistados, foi gravada, para ser transcrita e anexada ao trabalho (Ver apéndice). A
transcrigdo literal das entrevistas, possibilitou uma analise-reflexdo realizada sob a luz dos
referenciais teoricos que nortearam todo o processo investigativo. Além de possibilitar
uma analise critica das concepg¢des que os professores entrevistados tém sobre EA, a
entrevista semi-estruturada possibilitou a identificagdo dos recursos didaticos
adotados/trabalhados pelos entrevistados, bem como os crtérios usados para a selegio

desses materiais.



3.4. Procedimentos: Analise de Conteudo. O processo de analise e discussio dos
elementos/dados obtidos através do questionario e da entrevista, se deu com o auxilio

metodologico Analise de Conteido em que, segundo Bardin)1977),

o método para anilise de conteido deve constar de trés diferentes fases:
uma pré-analise; a exploragdo do material e o tratamento dos resultados,
que inclui a interpretacdo, baseada em dedugdes logicas, que sdo
denominadas de inferéncias, que devem ser sustentadas solidamente por
evidéncias.

Cada uma dessas fases, apresenta varios passos especificos, que podem ou nio serem

adotados, a depender do campo de analise ou do objeto a ser investigado. Nessa

investigagio temos:

1.4.1. Pré-analise. E a fase de organizagio inicial, tendo por objetivo a
sistematizagdo e a operacionaliza¢gio das idéias iniciais, num desencadeamento de
operagdes sucessivas, de modo que a analise propnamente dita, se efetive. Assim, a
idéia na presente investigagdo, foi destacar as concepgbes de EA encontradas nas
falas utilizada pelos professores, tanto no questionario aberto, quanto na entrevista
semi-estruturada Aos poucos, a partir dessa leitura, hipoteses emergirdo, tornando a
leitura mais precisa, exigindo com 1SS0 que seja sistematizado: a) a escolha dos
documentos e a constituigdo do corpus; b) a referenciagido dos indices, elaboragio
dos indicadores e regras de categorizagio; c) dimensdo e diregdo da analise.

1.4.2. A escolha dos documentos e a constituicio do corpus. A escolha

dos documentos que serdo objeto de investigagio, se deu com base nos critérios que



possibilitaram a constituigdo do corpus do trabalho que, segundo Bardin (1977), “¢
o conjunto de documentos tidos em conta para serem submetidos aos procedimentos
analiticos. A sua constituigio implica, muitas vezes, em escolhas, selecdes e
regras”. (p. 96-97).

Entre as regras apresentadas, encontram-se as de representatividade,
homogeneidade, exaustividade e pertinéncia. A representatividade se faz a partir do
momento em que a amostra € parte representativa do universo inicial, dando com isso
um carater rigoroso a amostragem a ser trabalhada. A homogeneidade se faz a partir da
escolha dos documentos, com base em critérios precisos. A exaustividade, implica em
ndo excluir da analise, nenhum documento que, pelos critérios adotados, foram
incluidos no corpus das analise. E, finalmente, a pertinéncia esta ligada ao fato de os
documentos estarem ligados aos objetivos da analise. Assim, n3o basta apenas
identificar o universo documental, € necessario fazer a selegio do corpus a ser

analisado.

1.4.3. A referenciacio dos indices, elaboracio dos indicadores e regras
de categorizacio.

Em uma analise de conteudo um indice pode ser expresso por temas, frases ou
palavras. Caso se parta do principio de que certos indices sdo importantes, na medida
em que sdo repetidos, o indicador, por exemplo, serd a freqiiéncia com que o indice
aparece. Na presente investigagio, o indice a ser trabalhado, , serio as palavras

consideradas “chaves” nas obras analisadas, para que se chegue a concepgio de EA dos
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atores. O indicador sera a freqiiéncia dessas palavras nos textos de cada entrevista
transcrita e analisada.

Justifica-se a escolha de palavras-chaves, como indices, e da freqiiéncia, como
indicador, a partir da hipotese de que existam concepgdes conflitantes de EA, tornando-
se necessario explicitar o que se entende por cada termo, no seu contexto frasal.

Nesse contexto, o presente estudo assumiu, como concepg¢io de EA abordada no
documento, aquela que o autor apresenta de forma generalizada, sua representagdo
abstrata, conceitual ou ideada. Portanto, as concepgdes podem estar ou ndo claras,
explicitas, definidas. Desse modo, sera entendida como concepgio definida, aquela que
o autor explicita, por escrito, o que € EA, destacando seu elemento essencial,
substantivo. Assim , com base no indice/palavra e no indicador/freqiiéncia numérica e
percentual, partiu-se para a leitura das obras selecionadas, buscando-se, em cada pagina
de cada obra, as palavras substantivas, anotando-as, registrando-as em tabelas, sendo
consideradas sua presenga ou auséncia.

Inicialmente, as palavras-chaves a serem buscadas foram: natureza, ambiente,
educagiio, poluigio, reciclagem, lixo, preservagio, conservagio, sociedade sustentavel,
recurso natural, EA. Foi observado, além da freqiiéncia que cada palavra possa
aparecer no texto da entrevista transcrito literalmente, sua definigdo ou nio, para que se
possa categorizar cada uma das palavras. A partir da categorizagio, a analise pode ser
realizada de modo mais especifico.

1.4.4. Dimensao e direcio da Anailise. Apods a pré-analise, a exploragio

do material propriamente dito se fez, através do preparo manual, onde as entrevistas
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gravadas foram transcritas (na integra) , as respostas para as questdes abertas foram
anotadas em fichas, e grifadas todas as palavras-chaves encontradas. Em seguida,
para uma analise mais qualitativa, efetuou-se a unidade de contexto que, segundo

Bardin (1977),

Serve de unidade de compreensdo para codificar a unidade de registro e
corresponde ao segmento da mensagem, cujas dimensdes (superiores as
unidades de registro) sio Otimas para que se possa compreender a
significagdo exata da unidade de registro. Isto pode, por exemplo, ser a
frase para a palavra e o paragrafo para o tema. ( p. 107).

No presente estudo, a unidade de contexto fo1 a frase. Assim, apods o registro das
palavras-chaves, serdo copiadas todas as frases em que elas apareceram, para se ter uma
visdo mais contextualizada do que o autor estava colocando. Com base na analise da
palavra em seu contexto, sera possivel a criagio de categorias dos autores em fung¢io da
analise das palavras em relagio ao objeto de estudo — a concepgiio de EA - | que podem
ser apresentados em quadros ou diagramas ou figuras e/ou modelos, os quais
condensam e pdem em evidéncia as informagdes fornecidas pela analise.

O analista, tendo a sua disposi¢iio resultados significativos e fiéis, propora
inferéncias e adiantara interpretagées a proposito dos objetivos propostos, ou que digam
respeito a outras descobertas inesperadas. Desse modo, a andlise de contetdo
desenvolvida nesse projeto, se propds a responder as seguintes questdes:

1. Como as concepgdes epistemologicas dos professores, sobre EA

interagem/interferem com/nas concepgoes de EA trabalhados em sala de aula?
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2. Em sua pratica educativa os professores in foco confrontam as
concepgoes de EA as quais tem acesso, numa proposta de contextualizagdo dos
problemas ambientais do municipio?

3. As concepgoes/representacdes sobre EA que tém os professores sdo
coerentes com a proposta de EA que procura atender a necessidade de construgio de
uma sociedade sustentavelmente solidaria?

Na apresentagdo e analise dos resultados relativos as respostas a estas questdes, de
modo a que o0s objetivos propostos para a realizagdo dessa investigagdo, fossem
alcangados, quais sejam:

eldentificar as concepgdes/representagdes sobre EA  dos professores do
Ensino Fundamental (1° e 2° ciclos) das escolas publicas municipais de Alagoinhas-
Ba.

e Analisar as concepgdes de EA desses professores a luz do referencial

teodrico critico defendido no corpus desse projeto.



CAPITULO IV

INVESTIGACAO DOCUMENTAL
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“A ética da compreensdo exige argumentar, refutar, em vez de excomungar e langar
andtemas.”
(Edgar Morin, 2002)

1. QUESTIONARIO

Inicialmente, procedemos a identificacdo das escolas municipais que trabalham,
exclusivamente, com o Ensino Fundamental de 1° e 2° ciclos. Para 1sso, encaminhamos
oficio a Secretaria Municipal solicitando a relagio dessas escolas existentes no municipio e
regido de modo que fosse possivel, através de critérios pré-estabalecidos, a sele¢do das
escolas que seriam visitadas e que as professoras das referidas escolas, pudessem responder
ao questionario aberto por nos elaborado, possibilitando assim, o desenvolvimento deste
projeto de pesquisa em Educagio. (Apéndice I)

De acordo com os documentos obtidos, existem setenta e oito (78) escolas municipais
que trabalham com o Ensino Fundamental Nivel I (PAS I. 1? e 2? etapas e PAS II: 3% ¢ 4
etapas)' , sendo vinte e cinco (25) localizadas na sede, doze (12) localizadas nas
adjacéncias, e quarenta e uma nos dois distritos ( vinte e seis (26) no distrito de Boa Unido
e quinze (15) no distrito de Riacho da Guia). Das setenta e oito escolas existentes,
distribuidas entre a sede, adjacéncia e distritos, foram selecionadas dezessete (17) escolas,
por serem estas, escolas que possuiam as quatro séries do Nivel I do Ensino Fundamental.

Este critério foi definidor na escolha, por entendermos que o desenvolvimento do

trabalho com os professores seria de melhor qualidade, se estes trabalhassem numa escola



em que pudessem estabelecer relagbes de trocas e parcerias entre colegas de modo a
permitir uma pratica pedagogica consistente e, a0 mesmo tempo, os dados a serem
observados / analisados se tornassem mais visiveis no decorrer da investigacgio.

Além do critério acima explicitado, o nimero de alunos e de professores por escola,
também foi criteriosamente levado em conta, onde buscou-se visitar escolas que tivessem,
no minimo trés (3) professores e vinte (20) alunos, em média, por turma, dados estes que
foram considerados como relevantes para o desenvolvimento do trabalho, por
considerarmos que para haver uma relagdo de parceria e troca, se faz necessario um nimero
minimo de participantes, assim como o numero de alunos foi considerado como o
adequado para o desenvolvido de uma praxis educativa comprometida. Esses critérios se
estabeleceram a partir do principio de que a quantidade de alunos estipulada (vinte, em
média), possibilita um trabalho pedagogico mais elaborado, onde a afetividade pode ser
melhor percebida e a criatividade melhor desenvolvida.

Para isso, foram selecionadas escolas que estivessem localizadas em bairros mais
populosos, em localizagio geografica diversa, procurando com isso alcangar as mais
variadas comunidades.

Para chegar até aos professores das dezessete (17) escolas selecionadas,
encaminhamos a cada diretora um oficio onde foi ressaltado a importincia da parceria
entre a escola e a pesquisadora, bem como a essencialidade do trabalho a ser desenvolvido,
J4 que o mesmo tem como objetivo a investigacdo das concepgdes dos professores a
respeito de EA, concepgdes estas que devem nortear a pratica pedagogica dos mesmos nas

escolas publicas municipais em que trabalham. (Apéndices III e 1V).
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Para dar inicio ao trabalho, elaboramos um questionario com trinta e trés (33)
perguntas abertas e uma (01) pergunta fechada, perguntas essas que tinham como objetivo
investigar os mais diversos conceitos relacionados a questio ambiental, assim como agdes
pedagogicas que os professores pudessem estar desenvolvendo ou considerando como
essenciais para a efetivagio da EA. Desse modo, quarenta (40) questionario foram
entregues aos professores das escolas selecionadas e, apos um periodo de oito (08) dias em
média, foram devolvidos vinte (20) respondidos, doze (12) em branco e oito (08) nio
foram devolvidos. Dentre as escolas onde estabeleci relagio, em duas (02) delas os
professores desculparam-se e ndo aceitaram colaborar com a pesquisa, justificando falta de
tempo, muitas atividades a realizar e, a necessidade de uma viagem para capacitagio.

Os questionarios respondidos, foram distribuidos entre oito (08) escolas, as quais
serio mencionadas neste trabalho através de signos, pois houve um compromisso
estabelecido entre pesquisadora e professores, no qual nio seria divulgado a identidade das
escolas selecionadas, bem como dos professores: escola A, escola B... . Deste modo
tivemos quatro (04) professores da escola A; trés (03) professores da escola B; trés (03)
professores da escola C; trés (03) professores da escola C; trés (03) professores da escola
D; trés (03) professores da escola E; dois (02) professores da escola F; um (01) professor da
escola G; e um (01) professor da escola H. (Anexo I).

A escolaridade dos professores foi solicitada, por entender ser um dado de extrema
relevancia, para que se possa levar em consideragio nas analises dos dados obtidos a partir
das respostas do questionario, bem como da entrevista semi-estruturada que foi realizada

coletivamente. Portanto, o nivel de escolaridade dos professores das escolas em que o
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questionario foi respondido, revelou-se como o exposto: doze (12) possuem o Curso
Basico (antigo 2° grau — Magistério), quatro (04) sdo graduados em Pedagogia (através do

Projeto Rede Uneb 2000), e um (01) nédo revelou a sua escolartdade. (Apéndice V)

2. ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA: UMA ELABORACAOQO
COLETIVA

Dentre as vinte (20) escolas que responderam o questionario, trés (03) foram
selecionadas de modo que seus professores, participassem, coletivamente, de uma
entrevista semi-estruturada. Definimos dois critérios para a sele¢iio dos professores a serem
entrevistados: o primeiro, seria um percentual minimo de amostra das escolas, nesse caso
15% (quinze por cento) , e o segundo, seria 0 numero de professores por escola, sendo que
o minimo a ser considerado, seria trés (03) professores por cada rodada de entrevista. Desse
modo realizamos a primeira entrevista com quatro (04) professoras, a segundo € a terceira
com trés (03) professoras cada.

Para que esta etapa da investigacdo se efetivasse, fo1 necessario um contato pessoal
com cada uma das professoras, de modo que firmassemos um compromisso de que o
anonimato de cada uma delas seria respeitado, além de deixar bem claro a importincia da
fala de cada uma delas para o desenvolvimento / conclusio do projeto do qual estavam
participando: a investigacdo das concepgdes sobre EA dos professores das escolas publicas
Rede Municipal. Portanto os nomes que foram utilizados na analise e discussdo das

entrevistas (Jandira, Roberta, Adriana, Ana Mana, Barbara, Conceigio, Rita de Cassia,
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Augusta, Stella e Marcia), sio ficticios. Na relagdo de confianga estabelecida entre
pesquisadora e entrevistadas, foi permitida a gravagio da conversa. (Anexo II).

Os professores que se dispuseram a compartilhar conosco neste projeto tém em
comum a experiéncia de trabalharem apenas na rede publica municipal de ensino com o
Ensino Fundamental (1° e 2° ciclos), o qual recebe a denominagio de PAS I e Il (Programa
de Acompanhamento Sistematizado), divididos em duas etapas: etapa 1 do PAS 1
corresponde a 1° série; etapa 2 do PAS I corresponde a 2* série; etapa 1 do PAS 1T
corresponde a 32 série; e etapa 2 do PAS 11 corresponde a 4°.

As professoras Ana Maria da Escola A, Augusta da Escola B, Barbara e Conceigio
da Escola C possuem a graduagiio em Pedagogia, oriunda do Programa Rede Uneb 2000,
programa este que tem como objetivo graduar os professores da rede publica municipal que
trabalham no Ensino Fundamental. As outras professoras, Marcia e Adriana da Escola A,
Roberta e Stella da Escola B, e Rita de Cassia concluiram o 2° grau, fazendo o Curso de
Magistério.

Quanto as turmas em que lecionam e o respectivo numero de alunos, temos:

1) na Escola A, a professora Jandira trabalha em duas (2) turmas
do PAS 11 / etapa 1 (3* série), com um total de 30 alunos; a professora
Mircia trabalha com duas (2) turmas, sendo uma no PAS 1/ etapa 2 e outra
no PAS I/ etapa 1 (2% e 3 * sérnies respectivamente), somando um total de 53
alunos; a professora Ana Maria trabalha com uma (1) turma do PAS 1/
etapa 1 (17 série), com 30 alunos; e a professora Adriana trabalha com duas

turmas no PAS 11/ etapa 2 (4? série), com um total de 58 alunos;
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1) na Escola B, a professora Augusta trabalha com uma (1)
turma no PAS II / etapa 2 (4* série) com 33 alunos; a professora Roberta
trabalha com uma (1) turma do PAS 1/ etapa 2 (2° série) com 28 alunos; e a
professora Stella, trabalha com duas (2) turmas do PAS 1/ etapa 1 (1? série)
com um total de 53 alunos;

1) na Escola C, a professora Conceigdo trabalha com uma (1)
turma do PAS 1/ etapa 1 (1* série) com 25 alunos; a professora Barbara
trabalha com duas (2) turmas do PAS II / etapas 1 e 3 (3% e 47 séries
respectivamente), com um total de 54 alunos; e a professora Rita de Cassia
trabalha com uma (1) turma do PAS II / etapa 1 (3 série) com 20 alunos.

E importante ressaltar, o despreendimento das professoras entrevistadas, além de
revelar que foi possivel perceber em cada olhar o desejo de se tentar fazer o melhor. Desse
modo, as entrevistas se sucederam de modo tranqiillo, com uma duragio, em média, de
duas horas, onde cada professora, muito a vontade, se colocou, disponibilizando a
pesquisadora um manancial de dados para serem analisados e discutidos.

Diante de uma das caracteristicas peculiar a entrevista semi-estruturada, a de que o
entrevistado participa da elaboragio do conteiido da pesquisa, é importante salientar a
relevincia dos posicionamentos ora efetivados, o que possibilitou uma abrangéncia maior
dos questionamentos, enriquecendo assim, os dados que serdo trabalhados através da

analise de conteudo.
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3. PALAVRAS-CHAVES: SIGNOS QUE QUALIFICAM OS
CONCEITOS APRESENTADOS

A analise de conteido, requer um olhar minucioso aos elementos norteadores da
investigagio proposta. Desse modo, contabilizar e contextualizar palavras que sdo
consideradas “chaves”, ja que indicadoras de significados, é extremamente importante para
a compreensio das concepgdes que serdo objeto de analise e reflexdo.

As palavras-chaves aqui trabalhadas e contabilizadas, foram selecionadas a partir das
transcrigdes das entrevistas realizadas com dez (10) professoras de trés (03) escolas da rede
publica municipal, transcri¢Ges estas que podem ser encontradas, na integra, em anexo.

A tabela abaixo se propde a quantificar e contextualizar alguns termos que, no nosso
entendimento, contribuiram para a realizagio da analise de conteudo proposta nesse

trabalho.
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N°DE
PALAVRA VEZES SIGNIFICADO CONTEXTO
ENCONTRA
DA
Ex: “E a natureza como um

MEIO AMBIENTE 40 Sindénimo de todo, ndo é7”

Natureza “Até um saco que a gente joga
no chdo... pode prejudicar o
meio ambiente.”

MEIO AMBIENTE 16 Recinto; espago |Ex: “ Aqui na escola a gente
trabalha incluindo o ambiente,
sempre”.

Ex: “Fomos visitar o Riacho do
26 Resto que ndo se | Mel. Os alunos fizeram lg um
aproveita trabalho de coleta de lixo.”
LIXO
06 Lugar, espago para | Ex: “... Falo também que lixo é

colocar restos

para jogar no lixo.”
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Processo para o

desenvolvimento

Ex: “Volto a falar que a

educagdo é o caminho!”

EDUCACAO 09 harmonioso das | “Porque tudo s¢ vai depender
faculdades da educagdo.”
humana;
Resultante ou estar | Ex: “Educando os alunos com
sofrendo a agdo da atividades criativas...”
EDUCACAO 09 educagio “Como eu sou educada, acho
que contribuo com alguma
coisa ndo jogando lixo no
chdo.”
Degradagio das | Ex: “E a polui¢do dos rios! ...
caracteristicas Porque acho que o que estd
POLUICAO 18 fisico-quimica do | existindo com essa polui¢do, as

ecossistema

aguas estdo acabando, os rios

secando..”
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Ex: “Acho que a EA é educar
as pessoas para cuidar, tratar,
contribuir com a preservagdo,

Protegdo; defesa | para que esse meio ambiente

PRESERVACAO 17
ndo seja destruido.”
QUESTAO Relativo as Ex: “Fu acredito quer Ciéncias,
AMBIENTAL 12 questdes sobre 0 como um todo, ja envolve a
meio ambiente questdo ambiental.”
Ex: “A situagdo esta tdo grave
Conjunto de seres | que gedlogo, as pessoas que
NATUREZA 10 e fendmenos estudam a natureza, que

existentes na Terra

defendem a natureza, o

Greenpeace...”
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Ex: “Acho que é educar as
pessoas para conservar e

preservar o meio ambiente que

CONSERVACAO 08 Resguardar de a gente vive e que estd tdo
deterioragio desgastado.”
Ex: “Acho que é educar as
pessoas para conservar e
preservar o meio ambiente...”
EDUCACAO 07 Sindénimo de “Eu entendo assim... Nos temos
AMBIENTAL educacgio; que passar para nossos filhos
comportamento como deve ser tratado o

ambiente, ndo so da nossa
casa, como da nossa escola,

como da nossa comunidade.”
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Ex: “... Mas a questdo do

Destruigdo de | desmatamento preocupa porque
DESMATAMENTO 08 vegetais de grande | vem o0 empobrecimento do solo,
porte a questdo das nascentes que
precisam de drvores..”
RECICLAGEM 03 Reaproveitamento | Ex: “... falamos que Alagoinhas
de materiais ndo tem lugar responsavel para
se fazer a reciclagem do lixo...”
Ex: “Meio ambiente sdo
RECURSOS 02 Sinénimo de meio | recursos naturais, nio é? E...
NATURAIS ambiente sdo recursos que o homem

destroi”




CAPITULOV

VISLUMBRANDO AS CONCEPCOES SOBRE EDUCACAO
AMBIENTAL (EA): ANALISE DO QUESTIONARIO.
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A elaboragio do questionanio utilizado no primeiro momento da investigagio,
procurou atender de modo abrangente aos mais variados aspectos conceituais das questdes
ambientais, bem como dos procedimentos metodologicos utilizados pelos professores
envolvidos, de modo a nos permitir vislumbrar as concepgdes que cada um tem em relagdo
a EA, resultando em um questionario aberto e relativamente longo (ver apéndice), o que de
inicio nos preocupou, temendo ser cansativo e desinteressante. Resolvemos, porém, correr
0 1isco, ja que pressentiamos a necessidade de coletar os dados solicitados no questionario,
de modo que os mesmos pudessem dar sustentabilidade a investigag@o iniciada.

Diante da necessidade de obtermos o maior nimero possivel de informagoes a
respeito do modo como os professores da rede municipal, concebem e trabalham a EA no
Ensino Fundamental (1° e 2° ciclos), decidimos por elaborar um questionario aberto, ja que
este pefmite a cada professor expressar-se ltvremente sobre os temas abordados.

E preciso relatar também que, alguns professores ao vislumbrarem a quantidade de
questdes apresentadas se assustavam, dizendo de imediato que ndo seriam capazes de
responder aos questionamentos elaborados. Nesse momento foi necessario esclarecer que
eles deviam se sentir muito a vontade para responderem apenas as questdes que eles
desejassem, e que as demais poderiam ficar sem respostas. Surpreendentemente, os
professores que devolveram o questionario respondido, deixaram o minimo possivel de
questdes em aberto. Para que eles pudessem ter tranquilidade em responder, demos a cada
um o prazo maximo de oito (08) dias para que o questionario fosse respondido e devolvido,

solicitando a cada um que procurassem responder as questdes sozinhos, sem o auxilio de
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ninguém, e que estas foram elaboradas com uma linguagem clara e objetiva, abordando
aspectos do cotidiano de cada uma delas.

No entanto, como pode ser visto nas respostas dadas (Anexo I), na maioria das
escolas em que os professores responderam ao questionario, houve sempre a lideranga de
uma das professoras, ou seja, uma respondeu ao questionarto € as outras copiaram,
revelando inseguranga em relagdo ao dominio do conhecimento sobre o tema proposto: os
problemas ambientais vividos por todos e os procedimentos metodolégicos que cada uma
desenvolvia em sua agido educativa, no que diz respeito a EA.

A analise de conteado encontrado nos questionarios foi norteada a partir de uma
sistematiza¢do de trabalho, previamente estabelecida, com o objetivo de identificar e
elencar os dados, as informagdes, mais significativos para a efetivagio da proposta desta
pesquisa. Desse modo, selecionei as trinta e quatro (34) perguntas do questionario em oito
(08) grupos, usando como critério as afinidades existentes entre cada uma delas. Cada
grupo de perguntas, variou em dquantidade, entre trés (03) e nove(09) perguntas.
(Apéndices Il e IV).

Em cada grupo foi realizado o levantamento estatistico das respostas afins, o que nos
permitiu fazer uma leitura de como os professores que responderam ao questionario véem
os problemas que dizem respeito a EA.

Nesse momento, para cada um dos grupos anteriormente definidos, a analise

procurou:
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a) identificar quais os conceitos/defini¢des que cada professor tem sobre educago,
meio ambiente, EA, natureza, poluigdo, reciclagem, lixo, preservagio,
conservagio, ecologia, recurso natural e sociedade sustentavel,

b) reconhecer a diferenga entre residuo orginico e inorginico, bem como a
essencialidade da reciclagem para a preservacgdo do meio ambiente;

c) revelar o posicionamento politico em relagdo a algumas situagGes, tais como:
habito de consumo, critérios para a aquisigdio de  produtos,
reutilizagio/reciclagem de embalagens etc.

d) identificar os tipos de polui¢io urbana e rural, a quantidade de lixo produzida
nas escolas e em casa dos professores, destino do lixo coletado no municipio € o
tempo de decomposi¢io do lixo doméstico;

e) definir os habitos de aquisigdo de informagdes/conhecimento sobre as questdes
ambientais, bem como a aplicabilidade dessas informagdes/conhecimentos nas
atividades individuais e escolares de cada professor.

Desse modo buscou-se averiguar com mais precisdo as respostas ao problema que
nos propusemos a investigar: o de identificar quais as concepgdes que os professores que
trabalham com o Ensino Fundamental (1° e 2° ciclos) na rede publica do municipio de
Alagoinhas — Bahia, tém sobre EA. A partir dessa etapa, buscamos evidenciar, pelo menos
em parte, essas concepgdes, contextualizando-as.

Entendendo a importincia de se perceber qual o conceito de educagio que os atores

dessa investigagio possui, a partir da totalidade de respostas obtidas para esse

questionamento, foi elaborado um bloco de legendas, de modo a permitir visualizar
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graficamente as respostas obtidas e, além de analisar os percentuais apresentados,
pudéssemos conhecer e refletir sobre o que pensam os professores sobre os temas
abordados. Vejamos portanto o Grafico 1, abaixo, onde é possivel vislumbrar o conceito

que os professores tém de educagido:

Grafico 1

B E o meio que se tem para adquirir conhecimento.

B Desenvolvimento das capacidades humanas (fisica, morais e intelectuais)
O Processo de formacgédo da competéncia humana

O Forma de se conviver/se posicionar na sociedade

M Processo de transmisséo de conhecimento.

Diante do exposto, percebemos que o conceito de educagdo veiculado entre a maioria
dos professores (35%), nos permite refletir sobre a necessidade de se ampliar a discussdo
sobre educagdo, de modo a nos permitir compreendé-la enquanto instrumento que
evidencia as contradi¢gdes nas relagdes cotidianas. Portanto, na afirmativa da maioria dos
professores em relagdo a educagdo enquanto “desenvolvimento das capacidades humanas”,
ou como “sendo um processo de formagdo da competéncia humana” (20%), fica claro a

falta de compreensdo dos professores de que a educagdo pode ser usada como um recurso



82

das classes fundamentais, seja ela dominante, na perspectiva de manutengio do status quo,
seja dominada, na esperanga de que promovera a mudanga de classe. Um percentual menor,
revela um nivel de criticidade maior, quando afirma ser a “educagio uma forma de
conviver e de se posicionar na sociedade” (10%), compactuando com as idéias de Paulo
Freire, baseadas na necessidade de compreensio de que a educagio € um processo
exclusivamente humano e portanto um processo que possibilita a intervengdo no mundo, no
meio em que o homem vive.

Outro questionamento, considerado de extrema importincia por ser o conceito de
ambiente um conceito chave, foi feito aos professores, obtendo-se o resultado demonstrado

no grafico 2.



Grafico 2

10

0

H Elementos naturais que geram condi¢des para a sobrevivéncia.
H Toda e qualquer lugar, habitado ou n&o.

OMeio/maneira de viver socialmente.

O Tudo o que nos cerca: dgua, ar,solo, animais e plantas.

H Conjunto de elementos ou fatores em que se inserem os seres vivos, num processo de integracédo que
afeta a sua existéncia.

Vemos no segundo item da legenda, uma simplificagdo conceitual em relagio ao
meio ambiente, onde a maioria dos professores reduz o seu conceito a uma dimensdo de
localidade, sem manifestar a consciéncia da complexidade das relagdes existentes no
contexto dos mais variados ecossistemas. Nesse aspecto, € possivel notarmos que uma

minoria, 6,25% dos professores que responderam ao questionario, possui uma visio mais
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ampliada sobre meio ambiente, deixando subentendido na sua fala a existéncia de uma rede
de relagdes que afeta a existéncia dos seres vivos.

Diante da redu¢io a dimensdo naturalista do conceito de meio ambiente,
apresentado por um grupo de 12,5% dos professores onde se enfatiza que meto ambiente €
“tudo o que nos cerca (agua, ar, solo, animais, plantas)”, exige nos remetermos ao Grafico
3, que trata sobre o conceito de natureza. No contexto da 3% altemativa da legenda,
evidencia-se o fato de os professores demonstrarem nio levar em conta que a natureza €
também constituida pela humanidade que habita o planeta Terra, e que o ser humano, bem
como todos os outros seres vivos dependem dela — a natureza - para sobreviverem. (Ver
grafico 3 na pagina seguinte).

Analisando as respostas dadas sobre meio ambiente e natureza, necessario se faz
enfatizar que a questdo ambiental diz respeito ao modo como a sociedade se relaciona com
a natureza, nio importando qual espécie de sociedade ou qual tipo de natureza, incluindo
portanto a diversidade de relagdes existentes entre os humanos.

No contexto da sociedade contemporanea, o comportamento humano em relagio ao
meio ambiente vem se modificando por exigéncia das conseqiéncias nefastas que as agdes
egocéntricas do homem vem causando ao meio ambiente, nos colocando diariamente em

contato com algumas situagdes (poluigio, reciclagem, preservagio, conservagio, sociedade



Grafico 3

& & & 8

8

15

10

E Fonte de recursos para adquirir material para usar no cotidiano.

B E o conjunto do ecossistema.

O Conjunto de elementos/fendmenos que constituem o planeta e o universo.
O Conjunto de seres criados por Deus.

B Outros

sustentavel), as quais exigem de cada um de nés, uma compreensdo de seu significado, de
modo a viabilizar instrumentos que possam minimiza-los, como no caso da polui¢io ou
coloca-los em pratica, como por exemplo a efetivagdo da sustentabilidade socioambiental,
numa tentativa de buscar o desenvolvimento de uma compressdo integrada do meio

ambiente em suas multiplas e complexas relagdes.



Diante disso, o questionario aplicado buscou atender a essa exigéncia, numa
perspectiva de reconhecer nos professores que trabalham no ensino fundamental e,
portanto, também responsaveis pelo desenvolvimento de competéncias e habilidades nas
criangas e pré-adolescentes, a compreensdo que cada um deles tém em relagdo a essas
situagdes, o que pode ser verificado na analise do Grafico 4, elaborado a partir das

respostas que os professores deram em relagdo ao conceito de polui¢do.

Grafico4

H Tudo o que prejudica 0 ambiente e em consequéncia prejudica os seres Vvos.

M Destruicdo da natureza, do meio ambiente.

[ Degradacgdo do meio ambiente causada por fatores prejudiciais ao ser humano, aos seres Vivos.
O Residuos industriais; sujeira.

B Qutros
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A leitura do grafico revela que 62,5% dos professores possuem uma compreensdo das
conseqiiéncias das a¢des predatorias do homem em relagdo ao meio ambiente. Quanto as
agdes preventivas, tais como preservagdo, conservagio e reciclagem, para 22.22% desses
professores acreditam que é o “ato de resguardar as fontes naturais”, 37.5% ¢é “cuidar de
uma determinada coisa”, € 55% ¢é o ‘reaproveitamento de materiais usados”,
respectivamente. Essas afirmag¢des denotam ainda uma imaturidade em relagdo as questdes
abordadas, inviabilizando ag¢des concretas, seja na escola ou na comunidade, que
possibilitem a elaboragio de novos paradigmas, o0s quais promoverio novos
comportamentos em relacdo as questdes ambientais.

Quanto ao conceito de sociedade sustentavel, ainda ha uma certa inseguranga no que
diz respeito a0 modo como os professores o elaboram, reveladas pelo baixo indice e

paridade percentuais das respostas obtidas. Sendo, vejamos:
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Gréfico 5

15 4

10 4

E E a sociedade que se preocupa com a sustentabilidade da gerago futura.

B Sociedade que se preocupa com 0s recursos naturais para as geragdes futuras.

[0 Grupo de pessoas que vivem em conjunto, segundo certas leis.

O Sociedade em que o homem extrai da natureza todos os recursos que necessita para viver.

M Outros

Os resultados visualizados no Grafico 5, nos levam a pensar sobre a falta de reflexdo
em relagdo a complexidade da organizagdo e estrutura social contemporanea, reflexdo essa
que possibilitara a compressdo da essencialidade daquilo que Félix Guattari entendia como
sendo necessaria, uma articulagido ético-politica onde os aspectos ambientais, as relagdes

sociais e a subjetividade humana seriam os elementos norteadores para a
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elaboragio/desenvolvimento de uma pratica cotidiana dos atores sociais/ambientais as quais
viabilizariam a sustentabilidade da sociedade em que estivessem inseridos.

O posicionamento politico-social e politico-educacional dos professores foram
investigados nos questionamentos feitos em relagdo a compreensdo e atitudes que os
mesmos tém em relagdo a produgio do lixo, seja no que diz respeito ao aspecto conceitual
seja no aspecto atitudinal, bem como a praxis pedagogica em relagio as agles que
abordam/reflitam/analisam os problemas ambientais do municipio e/ou comunidade onde
estdo inseridos, sejam enquanto cidadios e/ou educadores.

Na fala de Sachs (1986), temos a compreensdo de que a “ sustentabilidade social s6
se da a partir da elaboragio de estratégias, acOes que levem em conta a eficiéncia
econ0mica, a justica social e a prudéncia ecologica”, respaldados em um amplo
conhecimento das diversas culturas e dos diversos ecossistemas, e acima de tudo nas ag¢des
cotidianas dos atores sociais/ecologicos. Nesse contexto, o olhar investigativo buscou
perscrutar, atenciosamente, os elementos que nos desse indicios, relativamente seguros, de
como os professores do ensino fundamental estio lidando com as mudangas paradigmaticas
que os problemas ambientais exigem. Para tanto, procuramos conhecer as referéncias
conceituais que os mesmos tém em relagdo ao lixo, a sua producio e ao seu destino .

Desse modo, foi solicitado que cada professor definisse o significado do termo lixo

(Grafico 6) e, como resultado obtivemos:



Gréafico 6

15

10

0

I Tudo o que ndo serve mais e temque ser eliminado. B Conjunto de residuos resultentes das atividades humanas.
O Coisas semvalor. O Tudo o que se joga fora apds limpeza ou uso.
B Qutros

Procurando complementar as informagdes sobre o conhecimento que os professores
revelaram sobre o lixo, procuramos saber se eles conheciam ou tinham informagdes sobre a
quantidade de lixo doméstico que era produzido no ambiente escolar ou nas respectivas

residéncias. Diante desse questionamento os resultados obtidos foram:
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Grafico 7

m Sim. Em casa: de 5 a 8kg; na escola: de 5 a 10kg
m Sim. Em casa: 12 a 13kg; na escola: 14 a 20kg.
O Sim. Em casa: 1 a 3 kg; na escola: 3 a 10kg.

0 Néo.

m Outros

Quanto ao destino do lixo doméstico foi verificado que para 68.42% dos professores,
é “colocado na porta, em sacos plasticos, nos dias de coleta”™; 10.52% afirmam que ¢é
“jogado no lixo™; outros 5.26% disseram que “alguns sdo reciclados ”; e 5.26% diz que o
“lixo é levado para o aterro sanitario ”. Esses dados revelam que a relagdo do homem com o
lixo é ainda muito pragmatica, onde ndo ha uma preocupagdo em se rever atitudes que
possam minimizar os problemas causados pelo consumismo do modo de vida urbano, onde
a geragdo de lixo por pessoa € de um quilo (1kg), gerando assim, até por volta dos 70 anos

de idade, vinte e cinco (25) toneladas, em média, de detritos. (Grafico 8)
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Grafico 8

mSim. Casca de frutas: 3 meses; vidros: 1 milhdo de anos; jomal: 2 a 6 semanas;

aluminio: 100 anos. L .
m Sim. Plastico: 500 anos; papel: 3 semanas; vidro: indefinidos longos anos.

O Sim. Papel: 1 a 4 meses; plastico: mais de 100 anos; vidro: 1 milhdo de anos;

matéria organica: 6a 12 meses. ) ) )
OMais ou menos. Pléstico e vidro: demoram muito tempo; matéria organica e

apel, se decopdes mais rapido.
mOtitros

A caracterizagio fisica do lixo produzido, revela a agdo consumista/predatéria do
homem em relagdo ao meio ambiente, onde a tendéncia, no mundo, é o crescimento do
descarte de materiais inorganicos, principalmente nas grandes cidades, variando de acordo
com a regido e/ou pais. Ainda na perspectiva de se verificar 0 conhecimento dos
professores em relagdo aos residuos sélidos produzidos pela agdo humana, foi questionado
se eles conheciam o tempo de decomposigio do lixo doméstico? (Grafico 8).

Diante do exposto, o alto percentual (28.57%) de professores que afirmaram nio ter
certeza sobre as informagdes solicitadas, ou deram outras respostas as quais nio condizem

com o enunciado, deliberam a necessidade de serem melhor trabalhadas entre os
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professores de modo a possibilitar o conhecimento necessario para que se manifeste a
compreensio das conseqiiéncias das agdes consumistas do homem modemo, estimuladas
cada vez mais pela midia, e desse modo, viabilizar mudangas no préprio comportamento
como também de seus alunos.

Respondendo ao questionamento em que foi perguntado se na compra de algum
produto, havia a preocupagdo com a possibilidade de reutilizagdo ou reciclagem da
embalagem, 57,14% dos professores revelaram ndo ter essa preocupagdo, e 37,71%
acreditam que contribuem com a diminui¢do da polui¢do e auxiliam na reciclagem, como

pode ser analisado no Grafico 9.

Grafico 9

mN&o. Me preocupo mais com o prego.

m Sim. Por causa da utilidade.

O Sim. Para contribuir com a diminuicéo da poluic@o e com a reciclagem.
o Com alguns produtos, para contribuir para preservar o ambiente.

m Outros
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A valonizagio dos residuos, através do reaproveitamento dos restos da produgio
industrial e do consumo urbano vem se impondo em todo o mundo como 1mperativo desde
o final do século passado para a conservagdo dos recursos naturais e a preservagio do
planeta. Associados a este objetivo vém sendo difundido em todo o mundo, praticas
diferenciadas de coleta seletiva paralelamente as propostas de reciclagem em usinas de
porte e tecnologia diversificada, bem como outras iniciativas publicas e privadas
envolvendo segmentos industriais ou setores da populagdo (condominios residenciais,
estabelecimentos comerciais, bairros, prefeituras municipais), visando o reaproveitamento
dos restos. Ao mesmo tempo, grandes contigentes de populagio pobre dos centros urbanos
brasileiros (catadores de lixo, xapeiros), tém na garimpagem do lixo importante estratégia
de sobrevivéncia.

No que diz respeito a0 modo como cada um dos professores reutiliza ou recicla as
embalagens, 93,33% responderam que reutilizam as embalagens de diversas maneiras, e
6.66% afirmaram que ndo reaproveitam as embalagens, o que pode ser visto no Grafico 10.
Neste caso, € importante ressaltar que no municipio de Alagoinhas nio existe a pratica da
coleta seletiva, inviabilizando qualquer iniciativa nesse sentido. Quando algum morador
realiza a seletividade dos residuos produzidos em sua casa, 1sso se da com o propdsito de
agjudar de alguma maneira as pessoas que vivem do lixo (11.76% dos professores,
responderam que seleciona o lixo de sua casa, separando em sacos plasticos diferentes,
latinhas de refrigerantes ou cerveja, plastico, papel). Outros 5.88% separam o residuo

organico para fazer adubo.
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Neste momento, vale ressaltar a importancia da coleta seletiva , constituindo-se num
processo de valorizagdo dos residuos. Entre as principais contribui¢des da reciclagem
destacam-se a economia de matérias-primas e energia, o combate ao desperdicio e a
redugdo da poluigdo ambiental. Existe, porém, um outro aspecto de extrema relevancia, €
que a pratica da coleta seletiva se reveste de um forte conteido comunitario, qualquer que
seja a sua abrangéncia. Seu potencial transformador a recomenda como exercicio diario de
solidariedade entre individuos, pois € na educagido e adesdo da populagdo que reside a sua
forca. No entanto, nesta sociedade de modismo e consumo exagerado, € preciso atentar para
os riscos do uso indevido e mitificador da coleta seletiva, pois a questdo do lixo urbano nio

se encerra com a pratica da coleta, bem como a renda ai gerada, por si s6, ndo solucionara

Grafico 10
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[ NZo reutilizo nem reciclo embalagens.



os graves problemas de menores, dos i1dosos, ou segmentos sociais insuficientemente
assistidos, nem tampouco a diminui¢do do desemprego.

O exercicio da coleta seletiva, representa acima de tudo, uma contribuigio efetiva
para a melhoria ambiental, bem como a afirmac¢do da cidadania. Desse modo € importante
compreendermos que € necessario uma mudanga significativa de habitos, de modo a
gerarmos menos lixo, mudando assim nosso estilo de vida, adotando novos padrdes de
produgio e consumo e, sobretudo tratar os residuos de maneira inteligente e adequada, de
acordo com trés principios basicos: redugdo, reutilizacdo, e reciclagem; os chamados 3R’s.

A luta existente entre o modelo econdmico vigente e a necessidade vital de
conservagdo do meio ambiente, nos chama para a discussdo de como promover o
desenvolvimento socio-econdomico dos povos, de modo que a exploragdo dos recursos
naturais, renovaveis ou ndo, seja realizada através de a¢des ndo predatorias. Nesse sentido,
a politica educacional adotada pelo professor é fator determinante para que haja um avango
real nas mudangas de mentalidade e comportamento desejados por um novo contexto sécio-
ambiental compactuando com Guattari (1995) afirmava que a “natureza ndo poderia,
jamais, ser separada da cultura, para que desta forma, o homem pudesse compreender as
interagbes/interelagdes entre os ecossistemas e o universo de suas referéncias sociais €

individuais”.



A preocupagdo com esse aspecto, nos levou a indagar aos professores sobre o modo
como eles procuram, no seu contato com as criangas em sala de aula, identificar qual a
relagdo que elas tém com o meio ambiente que a cerca, seja em casa ou na escola ou na rua,

o que pode ser analisado na leitura do Grafico 11.

Gréfico 11

@ Através de trabalho e conversa informal.

@ Através de pesquisas que eles fazem em casa, desenhos, contelidos, observando a

i m os cerca.
nm%ee 0 nosso meio € privilegiado.



A leitura feita permite afirmar que as professoras buscam, apesar das limitagdes
existentes, tomar conhecimento de como seus alunos se relacionam com o ambiente que o
cerca, no entanto € visivel que as atividades programadas sdo sem contexto e sem um

objetivo antecipadamente elaborado/planejado. Foi também questionado em relagio a

Grafico 12

@ Sim. Usamos a interdisciplinaridade.

mSim. Se for o momento certo.

Sim. Relatam sobre a vida em comunidade, familia, se integrando um ao outro.
O Sim. Oriento sempre a preservar o0 meio ambiente.

realizagdo da pratica interdisciplinar e transversal em sala de aula, onde as atividades e/ou

abordagens informativas/cognitivas sobre as questdes ambientais eram ou ndo trabalhadas
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nas areas de conhecimento que sio trabalhadas em sala de aula (Matematica, Ciéncias,
Lingua Portuguesa, Historia e Geografia).

Ai, mais uma vez revela-se a caréncia de conhecimento de conceitos basicos, bem
como, a fala dos professores chama a aten¢do para a importancia de se acentuar/aprofundar
o dialogo interdisciplinar, numa abordagem transversal, de modo que a complexidade
inerente das rela¢cdes humanas e a construgdo de novos conceitos e novas posturas diante da
natureza, possam ser compreendidas/apreendidas, estabelecendo lagos de
complementaridade nos varios niveis de organizagio do conhecimento humano,
provocando com isso transformagdes metodologicas, epistemologicas, praticas e éticas na
area educacional.

E que, a partir da geragdo de varios fatores ou agentes propositivos, se promova os
processos de transformacdes coletivas da consciéncia, e a efetivagio da cidadania
ambiental e da tdo almejada sociedade sustentavel, onde o estilo de vida das pessoas sofram
mudangas significativas, implicando em que os individuos reconsiderem as prioridades e
valores pessoais, prescindindo em grande medida dos bens de consumo supérfluos, aos
quais alguns poucos estamos acostumados.

A educagio é o instrumento que podera viabilizar o processo de renovagio de valores
e a percep¢do do problema, desenvolvendo uma consciéncia € um compromisso que
possibilitem as mudangas, a comegar pelas atitudes individuais. Para Demo (2002), é “no
exercicio pedagogico do saber pensar, onde o professor assume o papel de
facilitar/motivador, desafiando o seu aluno para, acima de tudo, saber intervir no contexto

das diversas situagdes que possa vivenciar’.
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Para os professores, atores dessa investigacdo, € evidente o desejo de se ter acesso a
novos procedimentos metodologicos, instrumentalizando-os para a transigdo que
promovera a construgdo de uma nova cidadama solidana, através de uma agdo pedagogica

onde, segundo Prado Diaz (2002), propiciara aos alunos o

desenvolvimento de uma capacidade permanente de analise e
interpretagio dos fatos e situagdes, a partir da aquisigdo de determinados
valores, caminhando para uma compreensdo sistémica do mundo, cuja
permanéncia na bagagem curricular de cada um sera constantemente
reforgada e sustentada, portanto, uma educagéo sustentavel. (p. 45-46)

A compreensio conceitual de EA deve, portanto, nortear os individuos que buscam
0 comprometimento com a constru¢do de uma sociedade preocupada em reconhecer que €
constituida de seres que sdo, simultaneamente, cosmicos, fisicos, biologicos, culturais,
cerebrais e espirituais (Morin, 2000b), e que tenham um profundo respeito as diferencgas
étnicas e culturais. De acordo com a proposta dessa investigagdo, foi solicitado aos
professores que definissem o que seria EA. Dos vinte (20) professores que devolveram o
questionario respondido, quinze (15) responderam a essa questio, proporcionando o

resultado demonstrado no Grafico 13.
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Grafico 13
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m Educagdo para o reconhecimento e uso correto dos recursos

naturais. )
m Educar a si mesmo em todos os ambientes.

O Processo de adaptagdo ao meio.

OInformagdes sobre meio ambiente que permitem a participag@o em

debates sobre questdes ambientais.
m Respeito a natureza.

Em nenhuma das respostas se evidenciou uma concep¢do compativel com um
processo de educagdo voltado para um relacionamento diferenciado com o meio ambiente,
onde a proposta pedagogica de Paulo Freire, agio-reflexdo-agdo, possa ser o elemento
basilar da EA, viabilizando as mudangas necessarias na relagdo homem-ambiente. A praxis
pedagogica dos professores revelou-se presa a agdes mal planejadas ou sem nenhum
planejamento, ficando por conta da improvisagdo, caso, como 0s proprios professores
afirmaram, “apareca a oportunidade”.

A proposta de EA aqui defendida, requer uma participagao ativa, critica e criativa dos

alunos e professores, numa perspectiva de resgate de identidade nos mais diferentes
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aspectos da comunidade, e do desenvolvimento das potencialidades que permitirio a
estruturagio de uma sociedade pautada nos principios de uma sustentabilidade que prioriza
os desafios de se buscar a cria¢io de novas formas de ser e de estar no mundo, numa agio
efetiva de mentalidade, conceitos e valores que dizem respeito a relagdo homem-natureza.
No entanto, para esse processo possa se efetivar, é preciso enfrentar questdes
fundamentais, tais como o modelo do desenvolvimento econdmico adotado pelo Brasil, que
ainda privilegia uma pequena parcela da populagio, causando grandes impactos sociais e
culturais negativos (desemprego, trabalho infantil, prostituicio infanto-juvenil etc.), e a
desqualificagio da educag¢io, dos educadores e do processo ensino- aprendizagem,

principalmente no ensino basico da escola publica.

2. ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA: UMA ACAO DIALOGICA
NO CONTEXTO DA EA

“Nos signatarios, pessoas de todas as partes do mundo, comprometidos com
a proteg¢do da vida na Terra, reconhecemos o papel central da educac¢ido na
Jormagdo de valores e na agdo social. Nos comprometemos com o processo
educativo transformador através de envolvimento pessoal, de nossas
comunidades e na¢des para criar sociedades sustentdveis e egqiiitativas. Assim,
tentamos trazer novas esperangas e vida para nosso pequeno, tumultuado, mas
ainda assim, belo planeta.”
(Tratado de Educagio Ambiental para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global)

A sociedade modermna na qual estamos inseridos apresenta-nos possibilidades e

problemas que tém exigido, cada vez mais, reflexdes sobre 0 modo de vida dos humanos,
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suas reais necessidades e sobre o que se entende por felicidade. Essas reflexdes, no entanto,
precisam apontar para mudangas das politicas econémicas, organizacional, moral de modo
que viabilizem a realizagdo de a¢des que desencadeiem um novo relacionamento do homem
CONSigo MesSmo, com O outro € com a natureza.

Nos trés encontros em que conversou-se com professoras que trabalham com o
ensino fundamental da rede publica municipal, foi provocado em nés, professores e
pesquisadora, o desejo de refletir com maior criticidade sobre o papel que nos cabe no
contexto politico-socio-econémico que a sociedade brasileira se encontra.

O primeiro dos trés encontros aconteceu na escola A, a qual possui uma estrutura
nio muito adequada para o ensino fundamental, ja que a mesma possui uma area
relativamente pequena, impossibilitando o desenvolvimento de atividades integralizadas
com o0 meio ambiente. As professoras que trabalham nessa escola sdo: Jandira, Marcia, Ana
Maria e Adniana. No dia seguinte, fomos para o segundo encontro, na escola B localizada
em um bairro periférico, muito pobre, onde os problemas sociais (desemprego, alcoolismo,
criminalidade etc.) € muito acentuado. Assim como a primeira escola, a escola ndo possui
uma area apropriada para receber crniangas e pré-adolescentes na faixa etaria de seis (6) a
dezesseis (16), o que alias, é uma caracteristica da matioria das escolas publicas municipais,
com algumas exce¢Oes. Mesmo assim, as professoras que ali trabalham, dentre elas
Augusta, Roberta e Stella, construiram uma pequena horta, onde os alunos tém um contato
com o plantio de hortaligas de forma planejada. No terceiro e ultimo encontro, realizado na
escola C, as professoras Conceigdo, Barbara e Rita de Cassia estavam terminando sua

jornada diania de trabalho, 0 que nos permitiu averiguar que a estrutura da referida escola
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era um pouco melhor que as anteriores, bem como sua area. No entanto, nio era bem
aproveitada, sendo a maior parte da area cimentada, o que provocava um maior
aquecimento de todo o ambiente.

As observagdes feitas nas estruturas das construgdes das escolas publicas
municipais, evidenciaram uma total falta de preocupagio por parte dos orgdos publicos
responsaveis em relagdo a construirem escolas arejadas, arborizadas, com espaco suficiente
para que projetos que abordam temas ambientais possam ser desenvolvidos na propria
escola. Apesar de receber uma clientela que necessita de espago, o que a propria faixa-
etaria dos alunos exige, € evidente o descaso € o descompromisso das autoridades da
administragdo publica com essa situagéo.

A analise das falas das professoras em relagio as questGes ambientais vividas na sua
escola, comunidade, municipio e no planeta, tem como objetivo investigar, compreender e
refletir sobre as concepgdes apresentadas e se estes professores que trabalham com o
Ensino Fundamental (1° e 2° ciclos), na rede pablica municipal as colocam em pratica, seja

enquanto cidad3os seja enquanto educadores.

2.1. A CONDICAO DE SER “EDUCADO”

A concepgdo de educagio vem sendo resignificada ao longo do processo
civilizatério da humanidade, possibilitando ao homem rever seus conceitos € ampliar suas
possibilidades de agdo no que diz respeito ao desenvolvimento de suas capacidades e
habilidades. Desse modo a entrevista iniciou-se buscando saber das professoras ali

presentes qual a compreensdo que cada uma tinha sobre educagio. Evidenciou-se nesse
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momento que, o processo civilizatério acima mencionado nio garante que todos tenham
uma visdo muito clara do significado do termo, o que pode ser evidenciado na fala da
professora Marcia quando ela afirma: “Por questido de educacio, pois fui criada assim...
N3o jogar lixo no chfio ...” ou ainda “Os meus alunos, eles ndo tém essa consciéncia, pelo
menos por uma educagdo...”. Na perspectiva abordada pela professora, educagio vem como
sinénimo de comportamento determinado pela familia, sem levar em consideragdo outros
elementos essenciais que definem, nio o adestramento do sujeito ao nivel de a¢des, mas o
conhecimento de que educar-se é um processo que possibilita o desenvolvimento de
competéncias e habilidades, de modo progressivo e gradual, numa perspectiva de
permanente aperfeigoamento de suas potencialidades.

Uma visdo simplificada/simplista de educagdo, como mais uma vez pode ser
vislumbrada na fala de Marcia, “Eu n3o sou ambientalista! Mas sou educada. Como sou
educada, acho que contribuo para alguma coisa... Ndo jogando lixo no chio, ndo é?” ,
inviabiliza o desenvolvimento daquilo que para Platdo seria a arte que todo ser humano
teria de buscar o auto-conhecimento, a consciéncia critica de discernir quais as a¢des que
permitiriam a criagdo, a constru¢ido de uma vida melhor, voltada para o bem, e/ou ainda
impede que o individuo compreenda, numa visdo gramsciniana de que a educagido pode ser
usada como um recurso que promove a manutengdo dos sistemas vigentes, sejam eles

elaborados/estruturados pela classe hegemdnica ou ndo.

2.2. MEIO AMBIENTE: CONCEITO EM CONSTRUCAQ?

Definir a idéia de meio ambiente por meio de palavras nos parece algo aparentemente
simples e que tem sido realizado por muitos, ha muito tempo. No entanto, a necessidade de
procurar conhecer mais profundamente, a forma pela qual os professores que trabalham

com o Ensino Fundamental (1° e 2° ciclos) elaboram conceitos, nos permitiu reconhecer
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que, apesar de o termo meio ambiente fazer parte do vocabulario cotidiano das pessoas,
existem contradigdes e/ou distorgdes a respeito do seu conceito.

Diante do questionamento, obtivemos as seguintes afirmagdes: para a professora Ana
Maria meio ambiente “é todo o espago que o homem ocupa”;, a professora Adriana
complementa, “eu entendo que... € 0 espago que todos os seres vivos ocupam... é... € 1ss0?7”;
ainda na mesma perspectiva, a professora Marcia diz: “Eu acho que é o espago onde o
homem habita e os seres vivos, seja ele natural ou modificado”; ja a professora Stella,
procurando ampliar ainda mais, afirma que é “tudo o que esta ao redor de nés. A minha
casa, a escola... Principalmente a escola, ndo é? O nosso trabalho. Tudo ao nosso redor ¢
meio ambiente”; da mesma forma a professora Augusta nos diz: “Acho que o meio
ambiente é 0 meio em que vivemos, em que estamos inseridos. Acho que meio ambiente é
tudo, desde nossa casa, ao nosso bairro, nosso municipio, nosso estado, nosso pais. E o
meio onde a gente vive”. Essas afirmacdes nos remetem aos parimetros da tradigdo
cientifica e filosofica herdada por todos, onde a dicotomia cartesiana entre homem-
natureza reduz o conceito de meio ambiente a dimensio naturalista, ou seja, 4 fauna, flora,
terra, agua e ar. Uma visdo fragmentada onde o homem esta colocado como mero
espectador daquilo que esta a sua volta.

Nos remetendo a uma outra abordagem sobre o conceito de meio ambiente, a
professora Jandira nos afirma/questiona que “sdo recursos naturais, ndo é? Que... falta e é
destruido pelo proprio homem. E... sio recursos que o homem destr6i”, no que a
professora Rita de Cassia acrescenta: “E isso mesmo! E a natureza como um todo, nio &?”.
Nessas falas, vemos os conceitos de recursos naturais e natureza sendo confundidos, e
colocados como sinénimos.

Nesse aspecto € importante nos remetermos aquilo que compreendemos,
conceitualmente como recurso, enquanto meio/expediente que o homem utiliza para
superar dificuldades, resolver problemas, para que possamos compreender que nas falas
acima, para as professoras, sendo a natureza 0 mesmo que recursos naturais, e estes

expressam o conceito de meio ambiente que elas apreendem, inferimos que, nesse contexto,
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o meio ambiente é o meio que possibilita a0 homem resolver seus problemas, satisfazer as
suas necessidades.

Temos entio a reifica¢io da questdo ambiental onde, para esses professores, 0 meio
ambiente é algo concreto, tangivel e que pode ser modificado/solucionado desde que se
adote medidas certas. As ultimas falas, expostas abaixo, minimizam um pouco essa
situag¢do, quando a questio da relagio entre os seres vivos € abordada, mesmo assim €
visivel que as professoras nio revelam perceber que o homem, com todo o seu arcabougo
historico-social, esta incluido nessa rela¢io enquanto agente e sujeito da agio.

Vejamos entdo o que dizem as professoras Barbara e Conceigiio, que revelam, nesse
aspecto, uma concorddncia de opinides sobre meio ambiente: “E uma questio muito
complexa, porque faz parte do nosso cotidiano, do nosso dia a dia, e eu percebo que € uma
relagio dos animais coma as pessoas, com 0s vegetais... E tudo aquilo que nos cerca, que
faz parte da natureza € o nosso meio ambiente” e “Concordo plenamente! Ela ja disse tudo.
O ambiente € nosso dia a dia, € a nossa vivéncia, € a relagio entre os seres vivos € 0S nio
vivos também. E isso ai...”, respectivamente.

Buscando aprofundar a reflexdo sobre o meio ambiente e os problemas a ele
causado pela ag¢do humana, procuramos saber qual o posicionamento, a reagdo, o
sentimento das professoras entrevistadas diante das questdes ambientais vividas por todos a
partir da década de 50 do século anterior, e cada vez mais agravadas no inicio deste século.
Surpreendentemente, alguns professores estranharam a pergunta, revelando em
interrogagtes do tipo “Na conservagdio ou na ... preservagido?” (Marcia), ou ainda “Vocé
fala ... em sala de aula?” (Augusta), que havia uma certa inseguranga em relagio a
proposicio elaborada.

Diante do questionamento, as professoras fizeram uma breve reflexio, revelando
sentimentos, davidas, conflitos, falta de informag8o, contradigGes, ceticismo, persisténcia,

esperanga. Adriana, justifica os problemas ambientais existentes, pois para ela “para haver
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mudanga, transformacdo, € necessario que haja uma certa destruigio; s6 que o homem, na
sua ganincia, esta destruindo muito mais do que devia”, mais uma vez a relagio de
coisificagdo com a natureza, relagio esta vista apenas como o meio para saciar todas as
necessidades humanas. Para Marcia, “a destruicio é um mal necessario... Agora, a essa
altura do campeonato, nio podemos mais voltar atras... ao que éramos antes! Agora... Para
conscientizar... Ja dizia o ditado, ‘uma andorinha s6 ndo faz verdo’/”. Conceigdo assegura
que “fica triste diante de tantos problemas em relagdo ao meio ambiente” e que “procura,
como professora, mostrar o lado bom, o lado do aluno... , a nossa parte!”.

Augusta revela preocupagdo com as proximas geragdes quando diz que “o meio
ambiente devera ser preservado e visto até com muito carinho, pois acho que do futuro do
meio ambiente, do meio em que a gente vive, € que vai depender o nosso futuro, o futuro da
humanidade”, a0 mesmo tempo que revela um certo preconceito em relagdo a uma parte da
sociedade, assim como uma certa contradigio naquilo que acredita ser possivel ser
conscientizado e a0 mesmo tempo auto-conscientizar-se, quando acrescenta que “até as
pessoas mais simples deveriam ser conscientizadas, e elas deveriam se auto-conscientizar a
respeito disso” .

E também visivel o sentimento de baixa auto-estima, no que diz respeito ao papel do
professor e da escola em relagio a promogio de ac¢des que possam desencadear um
processo de transformagdes significativas em relagdo as questdes ambientais. Nesse
sentido, Barbara deixa bem claro o seu sentimento quando exclama: “Claro que nés nio
podemos fazer tudo, porque tem determinadas coisas que dependem de pessoas mais

especializadas, das autoridades... Cada um fazendo a sua parte, agente vai chegar 1a!”.
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Também Augusta refor¢a o que for explicitado pela colega: “Eu, como pessoa e uma
simples professora de 4* série, vou tentando conscientizar os alunos, 0 maximo que a gente
puder!” . / Marcia afirma, “ Eu, como professora, faco o possivel e o impossivel para ‘abrir
a mente’ do aluno. Mas, chega um momento que vocé fica de mios atadas. Vocé fica de
maos atadas no momento que vocé diz ‘ndo polua’, ‘ndo mate’, mas as autoridades mais
esclarecidas nio tem um ‘prisma’ assim... pra ver aonde a gente vai jogar o lixo. Onde a
gente vai jogar o lixo quimico? Onde a gente vai entulhar o lixo orginico? Entio as
autoridades ndo ddo um horizonte pra gente! ... Eu mesma fico sem chido nesse sentido,
porque a gente prega uma coisa, mas na realidade é outra totalmente diferente. Onde vamos
colocar nossos esgotos... Vamos beber? Vamos comer lixo organico? ... Se faz uma
campanha... A gente fez uma campanha aqui... Ninguém veio buscar... A gente ia botar os
vidros aonde? Entio fica uma situagio meio... Vamos para as escolas... As escolas é que
tém que dar uma solugio? A gente tenta dar uma solugdo, mas quando o aluno vé que a
gente faz uma campanha dessas, e ficam algumas garrafas entulhadas ai, ndo sei por quanto
tempo!.. Entio, numa préxima campanha, os alunos nio vdo responder mais! Entio a
situagio ambiental estd num patamar que nfo é s a escola que tem que dar uma solugio!
Se a escola se ‘mexe’, as autoridades também tém que se ‘mexer’...Tudo s6 colocam nas
costas da escola... Do professor!”

Diante disso, € importante procurar pensar sobre os motivos do distanciamento dos
individuos em relagio as questdes ambientais e sociais que o rodeiam, distanciamento este
tornado visivel na fala de Marcia, quando ela ressalta o fato da comunidade ndo ter

participado da campanha que fo1 feita na escola, onde os alunos contribuiram levando
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garrafas para doagdo, ou quando afirma que as autoridades ndo se envolvem e nem se
preocupam em viabilizar campanhas como essa ou ainda quando se ressente em ver que a
sociedade esta deixando a responsabilidade de se buscar solugdes para os problemas
ambientais, sob a tutela da escola e dos professores.

O contexto do sistema hegemoénico (politico, economico e ideoldégico) em que
vivemos ha séculos onde foi criado uma cultura politica de distanciamento dos ideais,
realmente democraticos, ideais estes que estimulariam a participagdo de todos, impediu e
ainda impede que os individuos acreditem que suas agdes possam contribuir para a
superagio dos problemas ambientais. O despreparo, a descrenca e a falta de motivagido para
a participagdo desses problemas, aliados ao ceticismo, tdo visiveis na fala de Marcia, sobre
a impossibilidade e/ou falta de comprometimento das autoridades em fazer algo a favor do
coletivo, levam os individuos a uma postura niilista cada vez maior, apegando-se cada vez
mais a um discurso catastrofico: “Ndo tem como voltar atras... Temos que encarar essa de
beber agua poluida... A gente vé nos filmes futuristas... A gente vai ter que acabar se
acostumando com isso! ... Eu ndo posso fazer nada! Porque todos nés sabemos... O
professor ndo tem mais a autoridade que tinha antes. Em todos os angulos... ndo é so6 na
questdo ambiental!”

A expressio “meio ambiente” e o0 seu contexto, como vimos, encontra-se em
processo de (re)elaboragdo, e diante disso é preciso que fique cada vez mais evidenciado
nas falas / a¢des dos professores que a questio ambiental esta intrinsecamente relacionada a
forma como a sociedade se relaciona com a natureza, bem como as relagdes dos homens

entre si. Partindo desse pressuposto, necessario se faz buscarmos alternativas para
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modificarmos a concepgdo de natureza que se tomou hegemonica no ocidente, onde esta
se encontra em oposicdo as concepgOes de homem, cultura e histéria. Portanto, na
(re)elaboragio do conceito de meio ambiente, a tarefa dos educadores precisa ser
(re)significada numa perspectiva de provocar / estimular a busca de novas fontes, novas
alternativas, novas abordagens de se tentar entender a natureza e a si proprio; resgatar a
auto - estima do professor, numa perspectiva de que este € um agente do processo
educativo, processo este que tem como premissa a transmissdo de valores, os quais
enquanto instrumentos, dardo condi¢do de ver, interpretar e vivenciar o ambiente que nos

cerca.

2.3. BUSCANDO NA FALA DO PROFESSOR O CONTEXTO DA EA
NUMA VISAO INTERDISCIPLINAR

A concepgdo de educagdo manifestada pelas professoras, bem como a de meio
ambiente, nos remeteram a necessidade de investigar o modo pelo qual elas concebiam /
manifestavam a a¢do educativa enquanto elemento que contribui ou ndo para se buscar
solugdes para as questdes ambientais.

A professora Rita de Cassia assegura, “Eu acredito que sim. Logico, ndo é? Porque
tudo so vai depender da educagcdo. Com a educagdo se consegue tudo! Pouco... mas se

consegue! Conscientizando as pessoas, porque sem a conscientiza¢do ndo vai nada para a

frente. Nos vamos passando as informagoes, eles vdo praticando... Mudando! E isso af... ”.

Para Conceigdo, “Em relagdo a comunidade, tem que haver uma integra¢do: a escola, a

SJamilia, a comunidade como um todo. Porque ndo adianta so6 passarmos as informagoes e
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os pais ndo colaborarem, ndo praticarem... Os alunos sozinhos ndo vdo adiante!”.
Segundo Augusta, “através da educagdo um povo pode se constituir, no sentido de se
educar nessa preservagdo. Fu sei que muita genle ndo ia se conscientizar, porque isso é
algo que vem de dentro de cada pessoa. Mas, se houvesse interesse por parte dos
governantes para divulgar essas coisas, mostrar os prejuizos... Ver ser assusta! Porque,

muitas vezes as pessoas estdo pecando inocentemente... Eu acho que a educacgdo é o

caminho.” Para Stella, “falando com os alunos, ensinando que devemos preservar, que
tem coisas que a gente ndo deve jogar fora porque vai precisar... Entdo, com isso,
devagarinho a gente vai mudando..” . Barbara afirma: “4A nossa parte, enquanto

professora, é de conscientizar, passar informacgdes avante! Agora, sozinhas, ndo podemos

fazer nada. Precisamos do apoio da comunidade, e também das autoridades, porque se os
orgdos responsaveis cruzarem os bragos, ndo iremos avangar de maneira alguma'”

As afirmagdes feitas revelam uma posigdo nitidamente empirista onde a
aprendizagem acontece de fora para dentro, e que, como tal, determina o sujeito. A
concepgio de aprendizagem, como aquisigio de algo externo ao sujeito, se revela mais uma
vez na fala de Adniana: “Nés professores ja contribuimos um pouco com essa parte, dando
orientagdo aos nossos alunos, e tentando fazer com eles mudem as suas idéias”. O que se
evidencia nessas falas, é um posicionamento pedagégico divergente daquilo que a
pedagogia historico-critica propde, uma agio educativa que permita a todos a apropriagio
de um conhecimento elaborado / sistematizado socialmente, bem como a apreensio de

como se da o seu processo de produgdo num determinado contexto historico. Nesse sentido,
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procurando enfatizar ainda mais essa premissa, chamamos a aten¢do para o que nos diz,

com muita propriedade sobre o papel da agdo educativa, Sorrentino (1991):

Educagdo ¢é algo mais do que treinamento e conhecimento dos fatos.
Quando as pessoas reivindicam educac¢do, o que estio buscando sio
“idéias que tornem o mundo e a propria vida delas inteligivel para si
mesmas. Quando uma coisa € inteligivel, tem-se um sentimento de
participagdo, quando € ininteligivel, o sentimento é de distanciamento
(...) nossa tarefa e a de toda educagio € entender o mundo atual, 0 mundo
no qual vivemos e no qual fazemos nossas opgdes (...) estimulando o
individuo a esclarecer suas proprias convicgoes fundamentais, de forma a
conseguir interpretar o mundo e ndo ter duvidas quanto ao sentido e a
finalidade da propria vida. Talvez nem seja capaz de explicar por
palavras estas coisas, mas sua conduta na vida revelara uma certa
seguranga na execu¢io, que provém de sua clareza interior. ( pp.49-50).

Na contramio das colegas que acreditam ser a a¢8o educativa uma alternativa para a
realizagdo das mudangas necessarias em relagio a agdo do homem no meio ambiente, temos
as professoras Jandira e Marcia que revelam ceticismo em relagdo ao papel dessa agio.
Vejamos, portanto, o que nos afirma Jandira: “Olhe, eu ndo acredito! Entendeu? Porque,
POF muito que nos orientemos nossos alunos... Eu ndo vejo mudanga! A cada dia que passa
eu vejo tudo diferente. Acho que ndo vai ter melhora ndo!” . Marcia, segue na mesma
linha, talvez com um pouco mais de énfase: “A4 escola contribui, mas ndo é a palmatoria do
mundo! Entdo existe situagdes e situagoes... Vamos dizer que 70% (setenta por cento) de
nossos alunos ndo acatem esses ensinamentos que passamos na escola... Veja bem...
Quando a gente explica higiene, meio ambiente... Quando ele chega em casa, isso é

derrubado pela familia!... Ndo acho que a escola sozinha vai resolver a situacio. Quando

vocé pede ao aluno que jogue o lixo no lixo, ele joga porque vocé pressiona para ele jogar,
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a pegar o palito de picolé do chdo da sala de aula, mas na rua ele ndo faz isso! Na rua ele
ndo faz, e em casa ele também age assim. NOs estamos ai com a campanha sobre o
esgotamento sanitario, e é uma luta para que se conscientize os alunos para ndo jogarem
‘coisas’ dentro do vaso sanitario. Vai ser um desastre completo, porque ndo vamos dar
muito tempo para estar tudo entupido! Tudo jogado no lixo...”.

Essa descrenga pode estar fundamentada no distanciamento dessas professoras dos
reais valores da educagio e pelo espago que a auséncia de utopias provoca em relagiio a
auséncia de se saber que tipo de sociedade e de educagio queremos, além de um completo
niilismo em relagdo ao poder que a educagio e os educadores possam ter na mudanga de
comportamento / mentalidade do homem em relagdo as questdes ambientais, a natureza.

O questionamento feito sobre 0 como elas compreendem, concebem a Educacdo
Ambiental (EA), provocou respostas bastante reveladoras a respeito das concepgoes
epistemologicas dos docentes em relagdo a EA. Essas respostas manifestaram a expressio
da davida, da inseguranga nas falas de Ana Maria e Barbara, respectivamente: “EA ¢ a
orientagdo das pessoas no momento, ndo é? Vamos dizer... Na escola o professor orientar;
em casa, pai e mde ou avé e avo... Quem for o responsavel pela crianga” e “Fu acho que
EA é voltada... completamente voltada para o meio ambiente. A questdo da

")

conscientizagdo, da exploragdo, da pesquisa... esta voltada muito para isso!” Em outras
falas, fica claro a falta de uma visio conceitual de EA. Vejamos a fala de Conceigdo: “E um
processo continuo e que depende muito de nos, do professor, da familia, da comunidade

como um todo, para a questdo ser resolvida, e o quanto antes, melhor. Ndo é7”; Rita de

Cassia acrescenta, “E isso ai.. um estudo que envolve a todos, com o mesmo objetivo. O
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objetivo de todos seguirem o mesmo estudo, com a mesma conscientiza¢do, para fazerem
aquele trabalho, conscientizando o povo”;, Jandira comega explicando “Olhe... Eu entendo
assim... Porque nos... Nos temos que passar para nossos filhos como deve ser tratado o
ambiente, ndo sé da nossa casa, como da nossa escola, como da nossa comunidade... Ta
entendendo? Como nos devemos viver essa educacdo, no nosso ambiente! Ta entendendo?
Falando... Explicando... E ele deve saber preservar o nosso ambiente, da nossa casa, da
nossa escola, da nossa comunidade... Ndo sei se esta certo!”

As concepgdes acima definidas, revelam uma falta de conhecimento a respeito do
que seja EA, bem como seu objetivo. No entanto, as professoras reforgam a necessidade de
mais uma vez, a escola ter na familia uma eterna parceria, assim como toda a comunidade,
para que a ac¢do educativa se efetive. A necessidade do aumento da competéncia, por parte
dos professores é evidente, ja que estes véem a EA apenas como a mera aquisi¢io de bons
habitos e comportamentos definidos, impostos, o0 que para eles revelam “individuos
educados” , ja que nio jogam papel no chdo, por exemplo.

Augusta e Marcia ampliam um pouco mais a discussio, incluindo em suas falas
questdes significativas, que exigem uma aten¢io maior. Em sua fala Augusta inicia
afirmando: “Na verdade eu ndo entendo muita coisa ndo! Vou falar o que eu penso. Acho
que EA é educar as pessoas para cuidar, tratar, contribuir com a preservagdo, para que
esse meio ambiente ndo seja destruido, Acho que é educar as pessoas para conservar e
preservar o meio ambiente que a gente vive e que esta tdo desgastado.”

Para Marcia, “a EA tem que ser estudada, analisada, associada ao progresso, porque

ndo podemos viver sem a tecnologia, ndo é? Tem que entender o que é o progresso... Tem
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que entender o que é a FA... As duas coisas tem que caminhar juntas, sendo que uma ndo
va sucumbir na outra, porque de qualquer modo, quando o homem destroi,
conscientemente, ele destroi para progredir. Aqui no Brasil, por exemplo, precisa da
intervengdo de orgdos internacionais! ... Mas eu vejo a situagdo ambiental... Ela deve ter
um controle, mas ndo deve passar a frente dos seres vivos, de nos que somos homens.
Ultimamente eu fico assim, um tanto quanto... em relagdo a EA, pois vejo que a vida de um
animal vale mais do que a do homem. Porque um mico-ledo-dourado sendo morto, é crime
inafiangavel, ¢ matando uma pessoa, se vocé ndo tiver antecedente criminal, vocé ndo é
preso! Para mim é uma questdo muito complexa... Ao meu ver, o ser humano tem que vir
em primeiro lugar. Agora, nas questbes ambientais, eu acho que... Fu nem sei... As vezes
eu me confiundo um pouco nesse assunito, porque eu tenho uma opinido meio ‘distorcida’,
para as pessoas que estdo dentro do assunto e vivem essa situagcdo do meio ambiente. ... Eu
mesma ndo sou muito ligada as questbes ambientais; ndo sou de ficar me preocupando
demais, porque se a gente se preocupar, a gente fica de mdos atadas. Eu, como professora,
fico de mdos atadas. ... Eu sou uma pessoa um pouco desligada de ambiente, esse negocio
de mar... de rio... Ndo sei se acabando... Ndo penso no futuro... Nessa situagdo eu fico
como uma ostra, fechada! Eu fico em cima do muro. Estou falando aqui, ndo como
professora, mas como ser humano. Como cidadd, eu até ndo gosto de opinar sobre esse
tipo de assunto.”
Analisando a fala de Augusta, ela inicia defendendo-se por achar que nio conhece
bem o tema, mas a0 mesmo tempo evidencia que para ela, é necessario passar informagdes

de modo que os alunos, a comunidade possam conservar / preservar 0 meio ambiente.
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Vemos na fala, a proposi¢io de uma educagio realizada através da transmissio de
informagdes e de fatos, ndo uma agdo educativa. Trata-se portanto de uma ago cognitiva
que n3o envolve uma a¢io ambiental, no sentido da palavra ambiente, no contexto de EA.

Ja as afirmag¢des de Marcia, requerem uma reflexdo criteriosa, pois suscita algumas
questdes de extrema relevancia para a formacdo de professores e a sua atuagdo em sala de
aula. Em primeiro lugar, a relagio estabelecida entre progresso e EA, numa visdo de que o
homem ja ndo consegue mais viver sem a tecnologia. E sem o meio ambiente, viveria? Ao
mesmo tempo, procura evidenciar a necessidade de uma convivéncia “harmoniosa” entre
progresso € EA, pois para ela € necessario que haja destruicdo para que haja progresso, e
que homem ao destruir em beneficio do progresso, ele o faz conscientemente. Nessa
afirmativa, a professora demonstra desconhecer ou ndio considerar que, em nome do
progresso, temos destruido parte de nossas riquezas naturais, pois durante séculos o falso
conceito de que as riquezas brasileiras eram incomensuraveis e infinitas, além da falta de
conhecimento ou ndo considera¢do do periodo de tempo que a natureza necessita para se
recompor, além da forma intensiva e sem controle com que a sociedade utiliza os recursos
naturais, explicam e agravam a crise ambiental que vivemos. Nesse contexto, a professora
ndo acredita que a época em que, para sobreviver, 0 homem precisa dominar/destruir a
natureza ja passou, e que este tem evoluido e hoje procura alternativas que possibilite uma
convivéncia harmoniosa com a natureza.

Outra afirmagio que nos faz determo-nos com mais atengio, € o fato da professora
acreditar que € necessario uma intervengdo internacional para que as nossas questdes

ambientais sejam resolvidas, desconsiderando / desconhecendo completamente o que diz a



118

Constituigio de qualquer pais em relagdo a sua autonomia e soberania sobre tudo aquilo
que diz respeito ao seu territdrio e aos interesses da nagdo. A historicidade dos problemas
que levaram a devastacio da nossa fauna e flora da Mata Atlantica, pnimeiro pelo
escravagismo colonial e depois pelo capitalismo predatério, nos ciclos de café, da cana, da
pecuana e da especulagio imobiliaria financiada pelo capital estrangeiro, € ignorada e
revela a necessidade de uma formagdo de professores para trabalhar com o Ensino
Fundamental 1° e 2 ° ciclos, mais intensa, mais profunda e mais prolongada para que as
finalidades das competéncias a serem alcangadas pudessem aplicar a educagio através da
a¢do ambiental e numa outra perspectiva, aplicar a educagdo para a a¢do ambiental, numa
praxis pedagogica engajada aos aspectos historico, politico, social, econdmico e cultural do
nosso paris.

Uma visdo antropocéntrica em relagdo as questdes ambientais, € visivel na fala da
professora que afirma que “a situagdo ambiental deve ter um controle, mas ndo deve
passar a frente de nos que somos humanos” e “em relagdo a FA vejo que a vida de um
animal vale mais do que a do homem” e “ao meu ver o ser humano tem que vir em
primeiro lugar” se referindo ao fato de os crimes praticados contra o meio ambiente, serem
considerados inafian¢aveis. Além da visdo antropocéntrica, onde considera 0 homem como
um ser superior em relagdo aos outros seres vivos, no que diz respeito aos direitos de
garantia de sobrevivéncia, a professora revela ter uma compreensio em relagio aos crimes
ambientais, tratados na Lei N° 9.605 de fevereiro de 1998, que dispde sobre as sangdes
penais e administrativas derivadas de condutas e atividades lesivas a0 meio ambiente, de

modo equivocado, onde demonstra uma visdo confusa e simplista em relagio ao valor que a
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vida, seja ela humana ou animal, possui. Revela também uma confusio no que diz respeito
as leis, seja ela do Codigo Penal ou Ambiental, as quais sdo completamente independentes
uma da outra. Portanto, o contexto das salas de aulas, nas escolas publicas municipais do
municipio de Alagoinhas, em que as questdes ambientais estio sendo abordadas, o
(des)conhecimento das leis que regem, regulamentam as condutas e atividades lesivas ao
meio ambiente', s3o abordadas de modo superficial ou simplesmente ignoradas, revelando
mais um elemento que demonstra a fragilidade, superficialidade da formagio, das
competéncias dos professores que estio formando nossas criangas e adolescentes no ensino
fundamental.
Ainda refletindo a concepgio apresentada pela professora Marcia, em relagdo a
EA, onde afirma que “as vezes eu me confundo um pouco nesse assunto, porque eu tenho
uma opinido meio distorcida’, para as pessoas que estdo dentro do assunto, e vivem essa
situagdo do meio ambiente” , “nessa questdo eu fico como uma ostra, fechada, Eu fico em
cima do muro”, “como cidadd eu até ndo gosto de opinar sobre esse tipo de assunto..”
observamos que a mesma usa uma linguagem em que se coloca numa postura defensiva e
distanciada “dessa situagdo pois ndo gosta de opinar sobre esse tipo de assunto”. E como
se, por falta de condigdes ou de competéncia para viabilizar as agdes educativas no que diz
respeito as questdes ambientais, o mais facil seria “fechar-se como uma ostra ou ficar em
cima do muro ", sem tomar qualquer tipo de decisdo.
Vale a pena, portanto, diante das concepgdes apresentadas, verificar se as
professoras incluem ou ndo a EA no curriculo escolar e de que forma elas o fazem. Diante

desse questionamento, ouvimos alguns testemunhos inquietantes, por revelarem uma
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pratica desvinculadas daquilo que entendemos como sendo a mais pertinente para a
aplicabilidade da EA no contexto escolar, a qual no nosso entendimento deve preceder de
uma agio pedagogica planejada, onde as multiplicidades de inten¢des e as diversidades de
idéias orientem o projeto educacional, de modo que objetivos e metas tragadas, tais como o
desenvolvimento da capacidade de aprender a aprender, de identificar informagdes
relevantes em um determinado problemas, a ampliagdo da criticidade que permite a escolha
de caminhos etc, possam ser alcangadas e contribuam significativamente para a
consolidagio de uma nova sociedade.

Como resposta ao questionamento se a EA esta incluida no curriculo escolar
trabalhado por ela, € como ela desenvolve o seu trabalho, Ana Marna nos respondeu entre
risos e um breve siléncio... que “Estd... Nos trabalhamos toda a vida... Educando os alunos
com atividades criativas... Fazendo artes... Também usando restos de sucatas... Fazendo
trabalhos com eles... Na minha série, a 1° série, como eu trabalho... Sdo essas atividades
que eu trabalho na sala”; do mesmo modo Adrnana afirmou que “Esta. Fu trabalho com
eles, além da conversa informal, eles produzem textos, musiquinhas, desenhos criativos... E
através dos exercicios... E dessa forma que eu trabalho”; Jandira exclama “Ai meu Deus!...
Eu também trabalho dessa maneira, ndo é? E na conversa... Produzindo textos...
Entendeu? Fu trabalho misica, também. Primeiro eu converso com eles. Ai, depois que eu
tiver aquela conversinha sobre o contendo que estou trabalhando, ai eu crio assim... Ou a
musica, ou poesia... Até um poemazinho... dentro do conteudo”; para Marcia ela “acha que
a gente deve trabalhar da maneira que a situagdo deseja. E... se surgir situagoes, a gente

aplica, do modo que a gente ache que deve aplicar. Da maneira que a gente sabe aplicar.
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Entdo, eu acho que foi incluido. Aqui na escola a gente trabalha incluindo o ambiente
sempre” ; na mesma dire¢do Barbara nos afirmou que “Querendo ou ndo, nés professores
estamos sempre voltados para isso! Mesmo quando a gente fala em questdo ambiental, a
gente fala logo em Ciéncias... Ndo é isso? ... Porque quando as aulas comecaram, nos
Jalamos muito sobre a preservacdo do ambiente escolar... A questdo das paredes, das
carteiras... Estamos sempre falando sobre isso...” ; Rita de Cassia concorda, “K isso ail ...
A gente trabalha sempre que tem oportunidade. Nos comecamos este ano com o ambiente
escolar, depois a comunidade, a rua... Orientando sempre os nossos alunos...”.

As abordagens sobre EA, segundo as professoras, sio realizadas a partir do
espontaneismo das situagdes vivenciadas. Ndo ha planejamento prévio, nem tampouco
metas e/ou objetivos a serem alcancados, revelando que a EA ndo é introduzida no
curriculo escolar a partir de uma preocupagio permanente com a situagdo ambiental vigente
e, desse modo, também n3o ha uma preocupagio real em se preparar os alunos para que
tenham condigdes de buscar o entendimento sobre os fatores que estio interferindo nessa
situagdo, sejam eles econdmicos, politicos, sociais e ecologicos.

O distanciamento em relagio aos problemas ambientais se revelou tio acentuado
que, em uma das falas, a professora Augusta afirmou que “de certa forma estamos
contribuindo com esse meio ambiente. Ja que ndo se pode preservar o ambiente do Brasil,
estamos tentando fazer, pelo menos, a nossa parte, que é a nossa comunidade ou lugares
proximos do nosso municipio”. Na sua fala, é como se o Brasil fosse um lugar distante, nio
se dando conta de que a sua comunidade, o seu municipio é o Brasil. E a manifestagio de

um sentimento, uma mentalidade completamente dissociada do todo e das partes, incapaz
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de compreender e enfrentar a complexidade do real, onde a EA deve ser entendida como
um elemento que esta inserido nesse contexto.

Buscando aprofundar um pouco mais a problematica da EA nas relagdes travadas no
cotidiano escolar das professoras, procuramos saber como elas inserem as discussdes e/ou
acOes pedagogicas sobre meio ambiente, em sala de aula. A professora Roberta afirmou que
“Observando-os. Se eles jogarem lixo no chdo, eu converso com eles, mostro que tem um
balde de lixo ao lado, que é para colocar o lixo na lixeira..” ; Stella também diz “Eu
também falo muito de limpeza, dentro do assunto. Falo também que lixo é para jogar no

'7,

lixo. Pergunto como é a limpeza na casa deles... Eles falam... E isso\”. Augusta acrescenta:
“Como a minha turma é um pouco maior (4° série), fago através de conversa informal,
exposigdo participada, de filmes que a gente assiste, textos que a gente Ié, fazendo com que
os meninos auto-avaliem a participagdo deles na conservagdo do meio ambiente,
reforcando a importincia de se conservar esse meio ambiente. Eu acho que muita coisa a
gente ndo consegue, ndo! Mas, um pouquinho, com boa vontade, a gente vai
conseguindo...” Para Conceigdo é “Desde a higiene pessoal... ndo é? Até o geral como a
colega falou. Na produgdo dos alimentos. Na utilidade dos alimentos. A vegetagdo, o
plantio... Tudo isso envolve o meio ambiente, e a gente trabalha como um todo, agora...
por partes. ... Como eu trabalho com a 1° série, fica assim ... s6 a base. Ndo aprofundo
muito. A importdncia do solo, tipos de solo... da dgua... de tudo o que faz parte do meio
ambiente e que depende um do outro. Nos dependemos de tudo o que envolve o meio

ambiente: as plantas, os animais, a agua...” Para Rita de Cassia e Barbara é “A depender

da oportunidade, da necessidade do aluno... O que for surgindo, a gente vai produzindo..
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Entendeu?’ |, “Quando o assunto é mais complexo, ai eu comeco a pedir a eles para
observar como é a rua que eles moram, como era antigamente... Ja mandei até que eles
fizessem pesquisa com as pessoas mais antigas da rua... E ai eu vou aproveitando sempre
esses ‘ganchinhos’ e vou fazendo o meu trabalho...”

Para as professoras o conteudo trabalhado na disciplina Ciéncias € considerado como
sendo contetido da EA, numa leitura positivista e pragmatica onde a ciéncia é um saber
pronto, acabado, especializado, supostamente objetivo e neutro. No contexto apresentado,
evidencia-se uma pratica pedagdgica conservacionista, cujos ensinamentos conduzem ao
uso racional dos recursos naturais e a manutengdo de um nivel 6timo de produtividade dos
ecossistemas que podem ser gerenciados pelo homem. Como exemplo disso as professoras
citaram algumas visitas realizadas com os alunos, tais como: visitas a algumas lagoas
degradadas, limpeza de um riacho, visita ao aterro sanitario do municipio. Mas além dessas
visitas nada mais foi feito, ou seja, os motivos da degradag¢do das lagoas ndo foram
questionadas, assim como a polui¢io do riacho; a importdncia do aterro sanitario e as
conseqiiéncias gravissimas que a falta dele pode causar, ndo foram discutidas. E o que é
pior, nas falas dos professores, se evidenciou um certo conformismo em relagdo a essas
situagdes como atributo do progresso e seu prego, sem se quer discutir 0 que € progresso,
como ele se produz e quem o impulsiona.

Quanto a analise, discussio, junto aos alunos, sobre o grau / nivel de responsabilidade
que tanto professor quanto alunos tém em relagdo aos problemas ambientais, e se isso é
discutido em sala de aula, a professora Barbara afirmou: “Eu procuro passar para eles

dessa forma: que nos podemos fazer alguma coisa, sim! Podemos fazer... O aluno pode
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fazer... O professor pode fazer... A nossa clientela, é uma clientela que na maioria dos pais

ou metade deles, sdo pessoas que ndo tem muita informagdo. Fntdo, muitas informagdes os
pais recebem através da escola, por seus filhos..”; para Roberta “Devemos nos
responsabilizar, porque se ndo nos responsabilizarmos a cidade vai virar um verdadeiro
lixdo! Devemos nos responsabilizar” ; ja Stella revelou que “Ndo sei ndo! (risos)... Eu
acho assim... Grau como?... Eu me acho responsavel, pelo menos em sala de aula... Acho
que os alunos também... Quando tem uma reunido... Tem algumas mdes responsaveis...” .
A professora Augusta nos contempla dizendo “Acho que o professor tem um papel
fundamental. Para o aluno, muitas vezes o que o professor fala é verdadeiro. Entdo, se o
professor diz: ‘ndo devemos destruir o meio ambiente, devemos conservar’, eles acreditam
que nos devemos conservar. Porque para o aluno, o professor é assim... um modelo! E tudo
o que o professor fala é verdadeiro. Tudo o que o professor fala tem de ser levado em
conta. Acho que o professor é importantissimo, e ele pode incentivar e muito! Ndo so o
aluno, mas a comunidade, também. ... Eu acho que todos nos somos responsaveis. Acho
que todos nos temos uma parcela de culpa com tudo isso que esta acontecendo”.

As falas evidenciam um preciosismo cristio, onde o sentimento de culpa esta
impregnado nas agdes das pessoas. Deixa claro que falar de responsabilidade, € falar de
culpa, é falar na possibilidade de se realizar ou niio determinada aciio! E identificar que tem
uma intelectualidade mais ou menos elaborada! E ndo se ter condicdes de relativizar as
nogdes de bem e mal, de certo e errado. Portanto, a priori, € preciso abri mios dos
pardmetros tradicionais do pensamento em que se espera que tudo va se aperfeigoar e

evoluir para o ideal, e reconhecer que, segundo Ciavatta Franco,



125

o ser humano é sujeito e produto de seu agir sobre a natureza, para a
produgio de seus meios de vida; o homem como o ser que se faz pelo seu
agir e, ao modificar a natureza a e si propro, faz a historia. Neste sentido,
a ‘raiz do homem ¢é o proprio homem’, e a natureza humana é sempre o
reflexo das relagdes sociais, das mediagdes sociais ou das condigdes de
vida que se estabelecem entre os seres humano na produgdo da
existéncia, inclusive a interioridade do homem, a que se produz no nivel
da consciéncia, a sua subjetividade. (1993, pp.14)

Nestes termos, Luporini trabalha com a nog¢io de homem como “animal responsavel”,
0 que se constata em todas as sociedades, desde as mais primitivas: “que torna os membros
adultos responsaveis diante dela pelo comportamento e, por reflexo, diante da consciéncia
de cada um deles (...)” (1969., p.62). Para este autor, o conceito de “homem responsavel”
parte daquilo que é imposto aos individuos, valores e escolhas comportamentais adequados
a sociedade em que vivem, formando assim, com a educagdo, sua consciéncia moral. A
“responsabilidade” seria pois, um vinculo concreto entre o individuo e a sua sociedade, a
aceitagdo das relagGes sociais que o constituem, e ndo o elemento dicotémico entre o ser ou
ndo ser responsavel, que permeia o imaginario dos atores dessa investigagao.

Uma questio fundamental a ser examinmada ¢ a EA como uma proposta
iterdisciplinar, pois esta propde-se a tratar o tema a partir de uma visio social e politica
que temos da realidade que queremos transformar. Nesse contexto procuramos saber das
professoras de que modo, ao elaborarem o planejamento de suas atividades pedagogicas,
em todas as areas do conhecimento trabalhadas em sala de aula — Matematica, Lingua

Portuguesa, Ciéncias, Historia e Geografia - , elas programavam suas agles, atividades,

sobre as questdes ambientais. As respostas dadas revelaram as dificuldades sentidas pelas
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professoras, no que diz respeito ao planejamento / elaboragio interdisciplinar dessas
atividades. Vejamos:

Conceigdo: - “Geralmente a gente procura trabalhar envolvendo todas as areas.
Mas, é mais com Ciéncias que a gente se preocupa com essa parte. Ndo que a gente ndo
trabalhe envolvendo Portugués.. A gente procura um texto que a gente vai trabalhar, e faz
a integragdo de Ciéncias com Portugués. Matemadtica quase sempre fica de fora! (risos...)
Historia e Geografia fazem parte do meio ambiente, é claro! A dificuldade é Matematica!”

Barbara: - “Porque quando falamos em Matematica a gente se volta para nuumero!
Nos podemos criar problemas... Mas a gente... Sei ld! Na drea de Historia, Ciéncias,
Geografia e Lingua Portuguesa, a gente lem mais facilidade! Mas na Matematica, fica
aquela coisa solta... No ar... E a gente ndo consegue enganchar direito!”

Roberta: - “Me preocupo... Como assim?... Problemas orais... Ndo sei se é isso que
vocé quer...” (Siléncio!)

Stella: - “Para mim é so na matéria... Também com Historia, Ciéncias... Fago
perguntas, desenhos..”

Ana Maria: - “Olhe... Matemdtica mesmo... Vamos dizer que... Aqui na escola
mesmo... E... A gente manda eles verem em cada sala... Eu estou me referindo a 1° série...
Eles ja sabem contar... Entdo vamos contar quantas lixeiras tem? Tudo inclui no
planejamento. Principalmente na Matematica, que é diferente, mas também é incluida.”

Adriana: - “Planejamos. Em Matematica cobro através de problemas, e também em

Portugués, a produgdo de texto. A gente comenta sobre as questoes do municipio, falamos
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dos rios... das lagoas... Onde havia lagoas e hoje ja ndo tem mais. Através das produgdes
de textos deles... Fazemos exposi¢do dos textos, dos desenhos criativos...”

Marcia: ~ “Eu sou pratica! Eu aproveito muito os livros. Os livros que escolhemos
sdo livros bons. Sdo livros que sdo interdisciplinares... Tanto a Matematica. Como
Portugubes... Ciéncias, nem se fala! O que foge, assim, um pouco a regra é na minha série,
Estudos Sociais, ele ndo entras muito nessa questdo. Entdo tenho que fazer mais conversa
informal.”

Augusta: - “Vocé esta tocando numa questdo que ‘virou moda’ ultimamente: a
interdisciplinaridade, que é tdo importante e que muitos professores tanto pregam, mas
que ndo utilizam de forma coerente. Por exemplo: trabalhando um texto de Portugués,
referente a qualquer ponto do meio ambiente, a gente pode retirar qualquer coisa que
queira dar um enfoque maior, e elaborar problemas matematicos, para que o aluno
responda. A gente pode também , introduzir Historia, Geografia... Eu acho que o meio
ambiente esta relacionado com todas as disciplinas. Ndo so Ciéncias! Ndo vou dizer que
sempre fago... Ndo vou mentir, dizendo que fago sempre, mas na maioria das vezes, sempre
que eu posso... fago!”

A complexidade do conceito de interdisciplinaridade (valoragdo comum a um grupo
de disciplinas em fungfio de uma finalidade), é um dos obstaculos a sua aplicabilidade nas
agOes pedagogicas, além do que, nos professores sofremos ao longo dos anos um processo
de fragmenta¢do da nossa pratica cotidiana, fragmentagdo essa que vem atendendo aos
interesses do sistema capitalista vigente, que é parte constitutiva do conhecimento

fragmentado, produzido a partir de uma realidade composta de uma multiplicidade de
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objetos que correspondem ao saber, também fragmentado, em diversas ciéncias separadas,
classificadas como impde o positivismo ainda hoje dominante nos meios cientificos.
A fala de Augusta ressalta essa questio: “A gente se planeja toda... Chega nas aulas
cheia de sonhos... Quando chega na sala, muitas vezes tem que mudar um pouco. As vezes
eu planejo a elaboragdo de problemas envolvendo alguns pontos da natureza.. Mas ai eu
vejo... Trabalhar em grupo, principalmente... Eu acho que tudo isso sdo desafios que as
vezes impede o trabalho, mas isso ndo quer dizer que eu deixe de fazer. O que é possivel eu
Jago! ... E ainda porque, nossos alunos ndo sdo acostumados a trabalhar assim... Eles sdo
frutos de uma escola wradicional, e eles ainda pensam de uma forma tradicional. Queira ou
ndo, exteriorizando ou ndo, a gente vé que no interior deles ainda existe um pouco de
tradicionalismo, tem ainda em nos educadores, quanto mais neles, que sdo educandos! ...
Os pais dizem: ‘Ah! Ndo passou ligdo para casa hoje? A tarefa de casa ndo veio?’ Vai
Jazer pesquisa... Os pais questionam e, de certa forma, isso mexe com a cabega deles. Eles
ainda ndo estdo acostumados. Acho que o novo assusta! Nos educadores, muitas vezes
ficamos assim, parados diante de questoes que a gente ndo sabe como agir... Quanto mais
nossos alunos!”

Ainda na perspectiva de visitar as ag¢des interdisciplinares que os professores possam
estar realizando em sala de aula, foi questionado as professoras se, ao escolherem
/selecionarem os recurso didaticos (textos, filmes etc.) a serem usados em sala de aula, e
dentre eles, o livro didatico, elas se preocupam em verificar se as questdes ambientais sio
abordadas, a professora Stella respondeu enfatica “Eu ndo! Nem observo. Pego o livro,

comego a ler...” (Risos...); Barbara afirmou: “Eu vou ser sincera! Eu ndo me preocupo. Eu
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olho o livro todo. O portugués... A produgdo de texto... Mas eu mesma nunca parei para
analisar a questdo ambiental. Nunca parei para ver o que o autor fala sobre o meio
ambiente. Eu nunca parei para analisar essa questdo!” ; para Conceigéio, “Principalmente
no inicio do ano! A gente ndo conhece a clientela. Fica observando... Preocupada com o
nivel do aluno. Deixe ver se o conteudo esta de acordo com a idade, com a maturidade do
aluno? Mas, em relagdo as questoes ambientais, ndo!” (Risos!...); Rita de Cassia completa:
“E quando é para escolher o livro, vai uma pessoa por escola, e quando chega ld, vocé sé
tem de 3 a 4 horas para fazer a escolha de todos os livros! Assim, fica dificil...”

Das trés escolas onde foram realizadas as entrevistas, em uma delas as professoras
afirmaram que se preocupam em verificar se as questdes ambientais sdo abordadas nos
livros didaticos a serem selecionados — “7Temos o maior cuidado! ”-, apesar de nem sempre
os livros que chegam para elas, sejam os livros escolhidos!

As diferentes abordagens das questdes ambientais na educagio, sdo sustentadas por
pressupostos filosoficos e praticas pedagogicas diferenciadas, resultante das diferentes
formas de organizagio do conhecimento em nossa sociedade. Dentre elas, a fragmentacio
historica, ja mencionada, institucionalizou um didlogo extremamente pobre entre as
Ciéncias Humanas e as Ciéncias Naturais e Exatas, inviabilizando o dialogo entre essas
areas do conhecimento, bem como a relagdo do professor coma mais diversas areas do
conhecimento, revelada na fala dos professores e na compreensio que 0os mesmo tém em
rela¢do a interdisciplinaridade, reduzindo-a a uma pratica de “cruzamento” de disciplinas,
ou melhor de parte dos conteudos disciplinares, que eventualmente oferecam pontos de

contato nas atividades letivas (Cascino, 1999), o que, para a EA é extremamente
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prejudicial, pois os problemas que envolvem as questdes ambientais invalida a ideologia do
conhecimento especializado.

As afirmagdes dos professores aqui apresentadas, nos mobilizam ao avango destas
reflexdes, 0 que nos levam a supor que ndo devemos nos deter nos obstaculos, mas buscar
possibilidades, a partir de uma vontade politica de colocar a educagio a servigo da
conquista de uma vida humanizada para o homem no planeta. Para tanto, segundo Ciavatta

Franco,

é preciso compreender as praticas cientificas como objetos, métodos,
historias diferentes de praticas cientificas diferentes, compreendendo e
levando o aluno a compreender que a pratica cientifica se modifica ao
longo do tempo, sob as diferentes determinagdes sociais; ter consciéncia
de que o mundo que vivemos € social e que os males de sofremos ou que
provocamos ndo sio “naturais”, sdo produto de formas perversas de
relagdes com a natureza, inclusive com a natureza humana; e por fim,
superar a visdo cristalizada da realidade e buscar compreendé-la no seu
dinamismo, na sua transforma¢io permanente, compreender o real como
uno, diferente e multiplo. (1993, pp. 17-18)

E portanto, através da EA que se introduzira a preocupagio permanente com a
situagdo ambiental, numa perspectiva interdisciplinar, integrando o tema nos curriculos de
Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias Naturais, Historia, Geografia e outras, de
maneira continua e permanente, através de atividades dentro e fora da escola,
desenvolvendo processos educativos que favorecam o desenvolvimento de uma consciéncia
critica, reflexiva e analitica, em todos os niveis de ensino, buscando envolver os diversos
segmentos sociais na solugio dos problemas ambientais da comunidade.

Na EA o desenvolvimento de toda a pratica, fundamenta-se na interdisciplinaridade,

em virtude de todo o seu percurso historico, sendo um poderoso instrumento para se rever
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as praticas educacionais mais tradicionais. Cascino (1999) ressalta a necessidade de se
ampliar as analises conceituais, através das lentes da complexidade / totalidade, de modo
que as praticas educativas sejam amplas, profundas, tornando seus objetivos e resultados,
eventos solidos, pilares epistemologicos, capazes de fazer frente a antigas leituras, bem
como transforma-las, possibilitando nesse contexto, as transformacdes necessarias para a

constru¢do de uma sociedade sustentada.



CONSIDERACOES FINAIS
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E importante iniciar este capitulo esclarecendo que, provavelmente, é inadequado
chamar esta parte do trabalho de Consideragdes Finais, pois 0 que predominou em nossa
analise, foi precisamente o ensaio interpretativo, a duvida, a tentativa de buscar,
incessantemente, a dindmica do pensamento, o0 movimento das concepgdes aqui
apresentadas. Entretanto, foi esse movimento que me fez retornar muitas vezes as leituras
das entrevistas, me conduzindo ao ponto em que cheguei e onde me detive, mais
critertosamente, para que pudesse apontar as dire¢Oes para onde esta pesquisa me conduziu.

Desse modo, encerrando a analise das falas dos professores que ensinam na rede
publica municipal no Ensino Fundamental 1° e 2° ciclos, me detenho, retomando uma
altima vez as questdes iniciais, aquelas que me fizeram dedicar um tempo significativo de
minha vida a este trabalho, e me pergunto: se tivesse de encontrar, neste momento, 0s
tragos com os quais pudesse delinear este trabalho, que tragos seriam esses? De que modo
esses tragos se tornaram evidentes? Eles ajudaram na conquista dos objetivos tragados?

Revendo meus primeiros passos nessa jornada recordo o sentimento de inquieta¢do
em relagio a forma como as questdes ambientais estariam sendo tratadas em sala de aula,
nas turmas do ensino fundamental, prioritariamente nos primeiros ciclos, pois desde aquela
época e ainda hoje, o meu sentimento volta-se para a importincia de nio desprezarmos a
curiosidade de nossas criangas em relagdo as questdes que envolvem a natureza e os
fendmenos/relagdes nela contidos. E por 1sso uma pergunta persistia: Como os professores,
que atuam diretamente com as criangas que estudam nas escolas publicas do municipio,
concebem/interpretam/trabalham as questdes ambientais? Como esses professores

compreendem a EA?
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Ao procurar justificar minha inquietagio volto meu olhar de menina, olhar este que
ainda nio se perdeu ao longo dos anos, para o que me chamava a atengdo, despertava a
curiosidade em relagdo a tudo o que me rodeava e estava relacionado com a natureza: o
barulho do mar; o nascer do sol e da lua; as chuvas que derrubavam arvores que para mim,
naquela época, eram gigantescas; 0 rio que passava proximo a minha casa e que, quando
chovia, transbordava inundando algumas casas; o enorme pé de sapoti plantado no quintal
da escola publica onde estudava... Enfim, me recordo que, como qualquer crianga, tinha
perguntas a fazer, as quais, na maioria das vezes, ficaram sem respostas!

Continuando o meu percurso, chego a universidade, onde fui me preparar para atuar
em sala de aula e trabalhar, principalmente com Ciéncias Naturais / Biologia, e 14 também
ndo encontrei respostas para minhas inquietagdes. Disciplinas trabalhadas, ao longo do
curso de licenciatura, de modo fragmentado e descontextualizadas. E mais uma vez, a
inquietagio se manifestando de dois modos: primeiro através de questionamentos: Como os
professores trabalham com as criang;as. os problemas ambientais existentes no municipio?; e
me envolvendo em movimentos esporadicos: limpeza de lagoas, visitas a fontes naturais
escondidas no pouco de Mata Atlantica que ainda nos resta, caminhadas ecologicas etc.

Mas, minha inquietagio exigia um pouco mais de mim, empurrando-me,
estimulando-me a ousar e investigar mais de perto, de modo sistematizado, através de um
estreitamento de rela¢des, na busca de respostas as inumeras perguntas que tanto me fazia
em relagdo as concepcdes e atuagdes dos professores no ensino fundamental, no que diz

respeito aos problemas ambientais, a EA. Assim, nasceu este trabalho que, para mim ndo se
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encerra aqui, pois nem todas as perguntas foram respondidas, além do que, novas perguntas
/ inquieta¢des se manifestaram!

A primeira constata¢do que se delineou, desde as primeiras analises, mas que exigiu
demoradas leituras e re-leituras das respostas aos questionarios e entrevistas aplicados, foi a
de que a epistemologia subjacente ao trabalho docente € positivista, onde o professor
fundamenta o conhecimento nos fatos observaveis, os quais segundo eles, podem ser
modificados ou ndo, a partir do modo / da forma como o professor chama a atengiio de seus
alunos para a situa¢do que se pretende transformar.

Ao serem instadas a conceituar “meio ambiente” as entrevistadas revelaram uma
epistemologia positivista, se colocando como simples espectadoras, onde o olhar
dicotdmico, distanciado, fragmentado do conhecimento descortina uma série de
desinformagdes, contradi¢bes, insegurangas, controvérsias a respeito do tema. Apenas duas
das entrevistadas consideraram a possibilidade de haver relagdes que se travam no ambito
ambiental, e que estas rela¢des devem ser consideradas quando na sua conceituagio.

Na mesma perspectiva positivista, as professoras demonstraram compreender a
educacio, ressaltando em suas falas, a relevancia do aspecto comportamental, que para elas
¢ significativo, ou seja, ser educado é expressar um determinado comportamento que deve
corresponder a um determinado padrio definido, observavel e aprovado cultural e
socialmente. A educagio nessa perspectiva, ndo é compreendida, elaborada como um
processo que procura desenvolver, harmoniosamente, competéncias e habilidades nos
individuos, de modo que estes possam fazer escolhas, elaborar estratégias, formar

conceitos, definir modo de vida.
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Diante das concepgdes de meio ambiente e educagio manifestadas pelas
entrevistadas, o que ndo divergiu da maioria das professoras que responderam ao
questionario (cf. Anexos), minha ateng¢io redobrou ao analisar as respostas dadas a questio
que se referiu a concepgio que cada uma delas tinha sobre EA e como a agio educativa
poderia contribuir para a solugio dos problemas ambientais que se apresentavam no
contexto escolar e/ ou comunitario onde trabalham/vivem. Mais uma vez a epistemologia
positivista se fez presente, desconsiderando aspectos relevantes existentes nas relagdes em
que o homem se envolve: subjetividade, historicidade, contexto politico-socio-cultural e
ética.

Algumas afirmagdes me remeteram a algumas indagagles que se tomaram
fundamentais nesse trabalho: que agdo educativa esperar de professores que se colocam
claramente numa posi¢do de “ostracismo” diante de questdes tdo importantes quanto os
problemas ambientais vividos, nos dias de hoje, pelos seres vivos em geral, e pelos
humanos, em particular? Que tipo de proposta pedagogica pode ser elaborada por
professoras que confessaram ndo estar preocupadas em pensar/refletir sobre os problemas
ambientais existentes na sua comunidade? Qual a perspectivé de se efetivar a construgio
de uma sociedade sustentavel através de projetos educacionais, quando professores nfo se
ddo conta que o Brasil é também o bairro em que ele vive e/ou trabalha? (cf. Anexos).
Essas, dentre outras perguntas, me fizeram refletir cuidadosamente sobre como esta sendo
formado os professores que atuam no ensino fundamental do nosso pais, e mais

especificamente, do nosso municipio.
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Para as entrevistadas, a EA é o comportamento, considerado correto, que as pessoas
tém em relagio ao meio ambiente. Evidenciando nas respostas dadas uma visdo simplista
das relagOes existentes entre os elementos que constituem os mais variados ambientes, bem
como um total desconhecimento das interfaces existentes entre o seu locus de trabalho —
ambiente — e o ambiente externo a sala de aula, aos alunos, a comunidade escolar como um
todo.

Diante disso, ndo podemos estranhar as agOes/atividades pedagogicas
elaboradas/desenvolvidas pelos professores com seus alunos, sem que haja uma
preocupagdo com os interesses e habilidades destes, os quais se encontram numa faixa
etaria que varia entre os sete aos quinze anos. Dentre as atividades mais usadas , onde,
segundo as entrevistadas, as questdes ambientais sdo trabalhadas, de modo
“interdisciplinar” | estio a conversa informal, os desenhos criativos, os cartazes
informativos, a produgdo de texto e a elaboragdo de problemas, a partir dos acontecimentos
surgidos em sala de aula. Ou seja, as agOes educativas relacionadas aos problemas
ambientais sdo casuisticas, onde se procura “aproveitar” todas as oportunidades que surgem
no decorrer do cotidiano escolar. E nesse contexto que as professoras afirmam estar
inserida a EA no curriculo escolar.

Evidenciou-se, na analise das falas das entrevistadas, um descompasso entre as
propostas oficiais divulgadas nos Parametros Curriculares Nacionais € nos Temas
Transversais, ja que os conceitos apresentados neste trabalho pelas professoras, sobre meio
ambiente e EA sdo, epistemologicamente, discordantes, como pode ser visto na analise feita

das entrevistas. Quanto a inclusdo da EA no curriculo escolar, esta se apresenta de modo
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incipiente, sem que as professoras se déem conta da importincia politica e ideologica desse
fato, ja que é através dos elementos curriculares que ideologias, preconceitos, mentalidades
sdo perpetuadas, consagrando sistemas hegemonicos, através da separacio entre a teoria e a
pratica, entre cultura e politica, omitindo as contradigdes existentes, de modo que os alunos
ndo desenvolvem uma nova concepgio de mundo, ponto de partida para uma nova relagio
socio-ambiental. A auséncia de um curriculo escolar baseado nos principios que norteiam a
EA revela um descompromisso com as mudangas que a sociedade planetaria vem exigindo,
de modo que, a partir de agdes locais, se possa desencadear um processo de transformagdes
significativas para o planeta e as futuras geragdes das mais vaniadas espécies, mclusive a
homo sapiens.

Acredito que a simples mudancga de paradigma ndo garante, necessariamente, uma
mudanga de concepgdo pedagdgica ou pratica educativa, no que diz respeito a EA, mas sem
essa mudanca, onde a visdo positivista deve ser superada, ndo havera mudanga profunda na
praxis docente. Como nio poderia deixar de ser, refletir sobre essas experiéncias é uma
tarefa dificil, exigindo cuidado, bom senso, critérios ¢ muita atengdo. No entanto, nio
podemos nos furtar de dar nosso parecer diante daquilo que se descortina a partir das
interpretagOes das falas, sejam elas orais ou atitudinais, dos professores entrevistados, e
para isto € preciso que tenhamos a coragem de ousar, sabendo temer os riscos que se
apresentam, mas buscando estudar, refletir criteriosa e profundamente cada passo,
procurando criar a cada novo problema, novas saidas, novas alternativas.

Portanto, ouso pensar numa formagio de professores que esteja pautada em

principios que desencadeiem processos internos que os possibilitem superar a expectativa
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de “receber” técnicas e praticas didatico-pedagogicas, de “receber” formulas/receituanos
disciplinares, dominando/desenvolvendo a competéncia de eles proprios elaborarem suas
estratégias, administrarem seu tempo, produzirem o conhecimento. Uma formacio de
professores para o ensino fundamental onde, conscientes de seu importante papel na
formagio das futuras geragdes, assumam a tarefa de rever a educagio, através de uma agdo
dialogica consigo mesmo, no sentido de ver-se apreendente, reeducando-se.

Nesse contexto, a EA conquistara a dimensdo a qual pertence, promovendo o
desenvolvimento de inter/intrarelagio de amorosidade entre os humanos consigo mesmo,
com 0s outros e com a Natureza, tornando cada vez mais possivel a efetiva construgio de
uma sociedade sustentavel, ja que constituida por mulheres e homens, de todas as idades,
etnias, crengas e mentalidades, envolvidos num processo dindmico de respeito as diferengas
e diversidades politica, ideologica, cultural, econémica, social e biologica.

E preciso que mulheres e homens nio tenham medo de sonhar... Mais que isso... E
preciso que professoras e professores desejem, com toda a intensidade de seus coragoes,
que nossas criangas e adolescentes, através/com agdes educativas, tenham a possibilidade
de fazerem parte de uma sociedade em que os sonhos sejam possiveis, ja que constituido de
individuos que ndo temem algar voos cada vez mais alto e mais distante, tal qual os
passaros que atravessam continentes e oceanos em busca do alimento e da energia que
promovem a vida.

Uma visdo utdpica de educagio e de humanidade?
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INTRODUCAO
1 Cidade pertencente ao Estado da Bahia, localizada na regido metropolitana de Salvador,

distando cerca de 107 km da Capital, com aproximadamente 140 mil habitantes.

CAPITULO I

1 Desenvolvimento considerado ecologicamente correto pois respeita os ciclos vitais da

natureza, bem como seus mananciais, de modo a permitir que as geragdes futuras possam

ter acesso aos recursos naturais.

2 Termmo usado para designar a Revolugio Industnial.

3 SISNAMA —Sistema Nacional do Meio Ambiente

4 CONAMA - Conselho Nacional do Meio Ambiente

5 IBAMA - Instituto Brasileiro de Prote¢io ao Meio Ambiente e dos Recursos Naturais
Renovaveis.

6 Termo usado por Milton Souza Santos revelando a complexidade do tempo e espago a

partir da historicidade dos sujeitos.
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UNIVERSITE DU QUEBEC A CHICOUTIMY/
UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA-UNEB

Mestrado de Educacio em Pesquisa

OQUESTIONARIO ABERTOQO DE PESQUISA

Nome:
Escolaridade: Graduacio:
Série(s) que leciona: Turno(s):

Numero de turma que leciona:

Numero de alunos por turma:

Escola:

Endereco:

Direcio:

Escolaridade: Graduacio:

Coordenacio:

Escolaridade: Graduacio:

Data em que este questionirio foi respondido: / /

OBS.: Os nomes dos professores entrevistados, bem como dos diretores e
coordenadores, nio serio divulgados, so0 interessando para a pesquisa, os dados/as

informacdes fornecidas.

1. Qual a defini¢cdo que vocé tem de educagio?
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2. O que vocé conceitua como ambiente?
3. Como vocé definiria o termo educagdo ambiental?
4. Alguns termos estdo sendo muito usados, seja na midia, nas falas dos ecologistas, etc.
Defina-os.

Natureza:

Poluigéo:

Reciclagem:

Lixo:

Preservagao:

Conservagio:

Ecologia:

Selecio:

recurso natural:

Sociedade sustentavel:

5. O que vocé define como residuo s6lido?
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6. Qual a diferenga entre residuo organico e residuo norganico? Dé exemplos de cada

um desses residuos.

7. Todos os residuos solidos sdo reciclaveis? Quais produtos reciclados vocé conhece?

8. Quais produtos sélidos vocé acredita ndo ser possivel reciclar?

9. Como vocé definiria os termos redugio e reutilizagdo no contexto ambiental?

10. O que vocé entende por habito de consumo?

11. O que é aterro sanitario? Como ele funciona?

12. O que € usina de reciclagem? Como ela funciona?

13. Quais tipos de poluigio sdo predominantes na zona urbana?

14. Quais tipos de polui¢io sdo predominantes na zona rural?

15. Ha aterro sanitario na cidade onde vocé mora? Se ndo, para onde vai o hixo produzido?

16. O que ¢ feito do lixo hospitalar?

17. Vocé tem nogdo de quanto de lixo, em kg, é produzido em sua casa diariamente? E na

escola em que vocé trabalha?

18. Vocé tem o habito de separar o lixo organico do inorginico? Ha quanto tempo? O que

o(a) levou a tomar essa atitude?

19. O que é feito do lixo que é produzido na escola?
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20. Com que regularidade é realizada a coleta de lixo na rua onde vocé mora? E a coleta

da escola onde vocé ensina?

21. Ha algum trabalho de coleta seletiva e reciclagem de residuos solidos na cidade onde
vocé mora? E na escola onde vocé trabalha? Em caso afirmativo, de onde originou a

iniciativa?

22. Quando vocé €, ouve radio ou assiste a televisdo, dedica atengio especial as
informagdes que abordam questdes ambientais? Em caso afirmativo, por que essas

questdes despertam o seu interesse”?
23. Quanto as a¢Ges de preservagio/conservagio do meio ambiente em seu municipio,
existe alguma? Como vocé se coloca diante da situagdo vigente: lagoas poluidas,

vegetagio nativa destruida, lengois freaticos contaminados etc?

24. Sua escola realiza algum trabalho em Educagdo Ambiental? Em caso afirmativo, como

¢ feito esse trabatho?

25. Vocé conhece o tempo de decomposigdo do lixo doméstico, seja ele papel, vidro,

plastico, matéria orginica etc.? Exemplifique.

26. Quando vocé compra algum produto, preocupa-se com a possibilidade de reutilizar ou

reciclar a embalagem? Por qué?
27. Vocé normalmente reutiliza ou recicla embalagens? De que forma?

28. O tipo de embalagem, o apelo visual, exerce alguma influéncia no momento da

compra? Cite os trés principais pardmetros que lhe influenciam no ato da compra.
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30.

31.

32.

33.

34.
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Vocé ja fez alguma reflexdo sobre a necessidade de alterar habitos de consumo para
garantir um ambiente mais saudavel e equilibrado? Que nivel de importincia vocé

atribui a 18507

Imagine-se numa via publica apoés ter consumido um produto que lhe rendeu uma
embalagem ou outro residuo qualquer para ser descartado, a exemplo de um papel de

bala. O que vocé faz?

( )langa a esmo
( )procura uma lixeira para depositar
( )ndo encontrando a lixeira, guarda a embalagem para descartar num momento

oportuno e no local adequado

No seu contato com criangas e/ou adolescentes vocé se preocupa em orienta-los para

ndo jogar lixo a toa? Vocé faz isso freqiientemente ou trata-se de atitudes esporadicas?

No seu contato com as criangas em sala de aula, vocé procura identificar qual a relagdo
que elas tém com o ambiente que a cerca, seja em casa ou na escola ou na rua? Como

voceé faz 1sso?

Nas atividades realizadas em sala de aula, seja qual for a area de estudo (Matematica,
Ciéncias, Histona etc), vocé aborda as questdes ambientais? Exemplifique como vocé

faz 1ss0.

No seu trabalho, em sala de aula, vocé enfatiza os aspectos ambientais do seu municipio
que exigem maior atencdo no sentido de
preservagio/conservagio/revitalizagio/reflorestamento etc? Como vocé faz isso?

Exemplifique.
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35. Cite os livros didaticos, de todas as areas (Portugués, Matematica, Ciéncias, Historia e
Geografia) , seus autores e editora, adotados e/ou usados para trabalhar neste ano letivo,

enquanto referéncia para vocé e seus alunos.
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB/
UNIVERSIDADE DE CHICOUTIMI — QUEBEC

Mestrado em Educacio

ENTREVISTA PARTICIPATIVA SEMI-ESTRUTURADA

Escola:

Endereco:

Direcio:

Coordenacio:

Professores entrevistados e as respectivas séries que lecionam:

Data da realizacio desta entrevista: / /

OBS.: Esta entrevista tem como objetivo principal identificar/compreender a(s)
concepgdo(des) dos professores da rede publica municipal de Alagoinhas do Ensino
Fundamental (1° e 2° ciclos) , sobre Educacdo Ambiental. Os dados aqui conseguidos,
serdo utilizados unicamente enquanto elementos fundamentais para uma andglise sobre
os pressupostos que norteiam a interdisciplinaridade e transversalidade da Educac¢io

Ambiental no sistema brasileiro de ensino.

1. O que vocé entende como meio ambiente?

2. Diante do que temos observado / lido, sobre as questdes ambientais em nosso

planeta/pais/estado/municipio, qual a sua postura em relagio as questdes ambientais?
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11.
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Vocé acredita que a a¢do educativa pode contribuir para mudar a situagio vigente, em

relagdo as questdes ambientais? Porqué? Como?

Como vocé compreende o conceito de Educagdo Ambiental?

A EA esta incorporada no curriculo escolar? Como?

Enquanto professora de criangas com idades que variam de 06 a 15 anos, como vocé os

insere nas discussdes sobre meio ambiente? Justifique suas ag¢des.

Qual o grau de responsabilidade dos alunos e professores em relagdo aos problemas

ambientais da escola e da comunidade?

Ao planejar suas aulas, sejam elas de Matematica, Lingua Portuguesa, Ciéncias,
Historia e Geografia, vocé se preocupa em programar agdes/atividades que

analisem/reflitam/discutam as questdes ambientais do municipio? Porqué?

Como se da as interagdes disciplinares (interdisciplinaridade) em EA no contexto das

aulas?

Quais materiais didaticos vocé utiliza, enquanto recurso, para trabalhar/discutir os

problemas ambientais? Esses recursos permitem a participagdo dos alunos?

E quanto ao livro didatico, ao adota-lo, vocé utiliza como critério de escolha, a
abordagem ambiental que o(s) autor(es) desenvolve(m) nos conteados por eles
trabalhados?



12.

13.

14.

15.

16.
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Na analise dos livros didaticos vocé percebe o compromisso/responsabilidade dos
autores em trabalharem/desenvolverem conteudos/atividades, de modo contextual,
abordando os problemas ambientais vivenciados por nosso pais/estado/regido?

Quais temas, no que diz respeito a Educacio Ambiental, vocé considera como

prioridades para serem trabalhados/discutidos/analisados com seus alunos? Porqué?

Quais ac¢des/atividades ambientais vocé tém desenvolvido em sala de aula que
possibilitam mudangas de comportamento dos alunos em relagdo a si mesmo, ao meio

social e ao Meio Ambiente ?

Vocé concorda que Educagio Ambiental seja trabalhada em sala de aula por todas as
areas do conhecimento num contexto transversal, ou acredita que seria melhor se fosse

trabalhada enquanto uma disciplina a parte? Porqué?

Quais autores foram adotados por vocé para trabalhar, este ano letivo, com seus alunos,
nas areas de atuac¢io do Ensino Fundamental, nivel 1? E quais autores vocé tém como

referéncia, para enriquecer o seu fazer pedagogico?
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AGRUPAMENTO DAS QUESTOES (I)

GRUPO 1:

1. Qual a defini¢io que vocé tem de educagio?
2. O que vocé conceitua como ambiente?

3. Como vocé definiria o termo educagdo ambiental?

GRUPQO 2:

4. Alguns termos estdo sendo muito usados, seja na midia, nas falas dos ecologistas, etc.
Defina-os.

Natureza:
Poluicio:
Reciclagem:
Lixo:
Preservacgio:
Conservagio:

Ecologia:

Recurso natural:

Sociedade sustentavel:

GRUPO 3:

5. O que vocé define como residuo soélido?

6. Qual a diferenga entre residuo organico e residuo inorganico? Dé exemplos de cada
um desses residuos.
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7. Todos os residuos solidos sdo reciclaveis? Quais produtos reciclados vocé conhece?

8. Quais produtos solidos vocé acredita ndo ser possivel reciclar?

9. O que ¢ usina de reciclagem? Como ela funciona?

21. Ha algum trabalho de coleta seletiva e reciclagem de residuos sélidos na cidade onde
vocé mora? E na escola onde vocé trabalha? Em caso afirmativo, de onde originou a
iniciativa?

GRUPO 4:
10. Como vocé definiria os termos redugio e reutilizagio no contexto ambiental?
11. O que vocé entende por habito de consumo?

12. Quando vocé compra algum produto, preocupa-se com a possibilidade de reutilizar ou
reciclar a embalagem? Por qué?

27. Vocé normalmente reutiliza ou recicla embalagens? De que forma?
28. O tipo de embalagem, o apelo visual, exerce alguma influéncia no momento da
compra? Cite os trés principais pardmetros que lhe influenciam no ato da compra.

29. Vocé ja fez alguma reflexdo sobre a necessidade de alterar habitos de consumo para
garantir um ambiente mais saudavel e equilibrado? Que nivel de importincia vocé
atribui a 15s0?

30. Imagine-se numa via publica apés ter consumido um produto que lhe rendeu uma
embalagem ou outro residuo qualquer para ser descartado, a exemplo de um papel de
bala. O que vocé faz?

GRUPO S:

13. Quass tipos de poluigio s@o predominantes na zona urbana?
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14. Quais tipos de poluigio sdo predominantes na zona rural?

GRUPOQO 6:
17. Vocé tem nogio de quanto de lixo, em kg, € produzido em sua casa diariamente? E na

escola em que vocé trabalha?

18. Vocé tem o habito de separar o lixo orgdnico do mmorganico? Ha quanto tempo? O que
o(a) levou a tomar essa atitude?

20. Com que regularidade € realizada a coleta de lixo na rua onde vocé mora? E a coleta da
escola onde vocé ensina?

19. O que é feito do lixo que é produzido na escola?

14. O que ¢ aterro sanitario? Como ele funciona?
15. Ha aterro sanitario na cidade onde vocé mora? Se ndo, para onde vai o lixo produzido?
16. O que é feito do lixo hospitalar?

25. Vocé conhece o tempo de decomposi¢ido do lixo doméstico, seja ele papel, vidro,
plastico, maténia organica etc.? Exemplifique.

GRUPQO 7:

21. Quando vocé &, ouve radio ou assiste a televisdo, dedica atengdo especial as
informagOes que abordam questdes ambientais? Em caso afirmativo, por que essas
questdes despertam o seu interesse?
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22. Quanto as agdes de preservagio/conservagio do meio ambiente em seu municipio,
existe alguma? Como vocé se coloca diante da situacio vigente: lagoas poluidas,
vegetagio nativa destruida, lengdis freaticos contaminados etc?

23. Sua escola realiza algum trabalho em Educagdo Ambiental? Em caso afirmativo, como
¢ feito esse trabalho?

GRUPO 8:

17. No seu contato com criangas e/ou adolescentes vocé se preocupa em orienta-los para
ndo jogar lixo a toa? Vocé faz isso freqiientemente ou trata-se de atitudes esporadicas?

18. No seu contato com as criangas em sala de aula, vocé procura identificar qual a relagio
que elas t€ém com o ambiente que a cerca, seja em casa ou na escola ou na rua? Como
vocé faz 1ss0?

19. Nas atividades realizadas em sala de aula, seja qual for a area de estudo (Matematica,
Ciéncias, Historia etc), vocé aborda as questdes ambientais? Exemplifique como vocé
faz isso.

20. No seu trabalho, em sala de aula, vocé enfatiza os aspectos ambientais do seu municipio
que exigem maior atencio no sentido de
preservagio/conservagio/revitalizagio/reflorestamento etc? Como vocé faz isso?
Exemplifique.
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AGRUPAMENTO DAS QUESTOES (II)

Critério utilizados:

» Questdes a respeito do meio ambiente:
- Que se entende por meio ambiente?
- Qual o seu grau de compreensao ?
- Quais sdo as atitudes. Crengas e valores a respeito do meio ambiente?
- Quais os tipos de interagdes que se tem com o meio ambiente?

- Quais as posturas em relagdo ao meio ambiente?

» Quanto a programas e curriculos:
- Como € incorporado a EA no curriculo?

- A dimensio transversal no curriculo coloca a EA em programas mais evoluidos.

> Diagnostico de problemas ambientais:
- Qual a responsabilidade de alunos e docentes sobre os problemas ambientais?

- Como ¢ incluida a multidisciplinaridade em se tratando de problemas ambientais?

> Metodologia:
- Como se da as interacdes disciplinares em sala de aula?
- Qual o grau de relagdo com a tecnologia?

- Como se trabalha a interdisciplinaridade?

» Matenais didaticos e o impacto de sua utiliza¢io nos problemas ambientais:
- Como se estabelece a valorizagio dos materiais didaticos?

- Quanto esses materiais permitem a participagio?
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Principios que mantém a EA:

Interrrelagdo entre meio natural e social.

Analises multidirecionais e integradas

Participagio social

Desenvolvimento da consciéncia e da ética ambiental

Utilizag@o de metodologias ativas e comprometidas

Trabalhos sobre prevengio e solugdo de problemas ambientais

Propiciar atitudes positivas com o meio ambiente

A EA esta centrada, especialmente, no desenvolvimento de uma nova posi¢fo, visio

e responsabilidade do homem na biosfera.
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Université du Québec / Universidade do Estado

a Chicoutimi Bahia
Alagoinhas, 10 de Abril de 2002.

ima. Sra. ...
M.D. Diretora ...

Enquanto aluna regular do curso de pds-graduacgao - Mestrado de Educac&o em
Pesquisa — da Université du Québec a Chicoutimi, em parceria com a
Universidade do Estado da Bahia, estou desenvolvendo uma atividade de
pesquisa com o objetivo de investigar os pressupostos que norteiam a praxis
pedagogica, no que diz respeito @ Educacdo Ambiental nas escolas publicas
municipais, especificamente com o0s professores que trabalham com o Ensino
Fundamental Nivel |, em nosso municipio, enquanto etapa de desenvolvimento do
projeto de pesquisa em Educacido, que tem como tematica, a Educagio
Ambiental: concepgdes dos professores do Ensino Fundamental Nivel | e as

concep¢des dos livros didaticos por eles adotados.

Diante da essencialidade desse trabalho, através deste, solicito de V. S.
permmissado para aplicar/desenvolver com os professores do PAS | e |, desta
unidade escolar, dois instrumentos coletores de dados — questionario e entrevista

semi-estruturada — os quais permitirao o alcance do objetivo acima explicitado.

Certa de que contarei com sua ajuda e compreensao, me coloco a disposi¢ao para

o esclarecimento de qualquer duvida.

Atenciosamente,
Josilda Batista Lima
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Professora - pesquisadora
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IDENTIFICAGAO DAS ESCOLAS E PROFESSORES

. Escola A = Escola Municipal Jardim Petrolar
Diretora com escolaridade superior. Pedagogia
Professora A 1 :

> escolaridade: 2° grau

» série que leciona: PAS-2

> n°de turmas: 02

» n°de alunos: 30

Professora A ;:

> escolaridade: 2° grau

> série que leciona: PAS -1 e PAS -2
> n°de turmas: 02

» n°de alunos: 563

Professora A 2:

» escolaridade: 2° grau

» série que leciona: PAS-1ePAS -2
» n°de turmas: 02

> n°de alunos: 53

Professora A 3:

» escolaridade: 3° grau (Pedagogia)

> série que leciona: PAS — 1/ etapa 1 (12 série)
> n°de turmas: 02

» n°de alunos: 30

Professora A 4:

> escolaridade: 2° grau

> série que leciona: PAS — 2 ? etapa 2 (42 série)
> n°de tuma: 02

» °de alunos: 58

. Escola B = Escola Municipal Menino de Jesus
Diretora com escolaridade basica (Magistério)
Professora B1:

» escolaridade: superior / Pedagogia

> série que leciona: PAS — 2/ etapa 2 (42 série)
» n°de turmas: 01
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» n°de alunos: 33

Professora B2:
» nao registrou as informacgdes solicitadas.

Professora B3:

> escolaridade: ensino médio

» série que leciona: PAS 1/ etapa 1 (12 série)
» n°de tumas: 02

> n°de alunos: 53

. Escola C = Escola Municipal Tancredo Neves
Sem informacéo da escolaridade da Diretora.
Professora C1:

» escolaridade: superior / Pedagogia

> séria que leciona: PAS -! / etapa 1 (12 série)
» n°de turmas: 01

» n°®de alunos: 25

Professora C2:

» escolaridade: superior / Pedagogia

» série que leciona: PAS — 2 /; etapas 1 e 2 (32 e 42 séries)
» n°de tumas: 02

» n°de alunos 54

Professora C3:

» escolaridade: ensino médio / Magistério

> série que leciona: PAS -2/ etapa 1 (32 série)
» n°de turma: 01

» n°de alunos: 20

. Escola D = Escola Municipal Amando Alves de Azevedo
Escolaridade de direcdo: ensino médio (Magistério)
Professora D1:

» escolaridade: ensino médio (Magistério)

> série que leciona: PAS — 1

> n°de turmas: 01

» n°de alunos: 13

Professora D2
» escolaridade: ensino médio (Magistério)
> série que leciona: PAS-2 / etapa 2 (4° série)



> n°de tumas:01
> n°de alunos: 21

Professora D3:

» escolaridade: ensino médio (Magistério)

> série que leciona: PAS- 1 e PAS-2 (22 e 32 ‘series)
» n°de turma: 02

» n°de alunos: 37

. Escola E = Escola Municipal Alvaro Muller

Escolaridade da dire¢éo: superior / Licenciatura em Historia
Professora E1:

» escolaridade: ensino médio

> série que leciona: PAS-1/ etapa 1 (1é série)

» n°de tumas: sem dados

» n°de alunos: sem dados

Professora E2:

» escolaridade: ensino médio

> série que leciona: PAS-2 / etapa 2 (32 e 42 série)
» n°de turmas: sem dados

» n°de alunos: sem dados

Professora E3:

» escolaridade: ensino médio

> série que leciona: PAS-1/ etapa 2 (22 série)
» n°de turma: 01

» n°de alunos: 25

. Escola F = Centro Comunitario Santo Antonio
Escolaridade da diretora: ensino médio.
Professora F1:

> escolaridade: ensino médio

> série que leciona: PAS-1/ etapa 1 (12 série)
> n°de turmas: 01

> n°de alunos: 24

Professora F2:

escolaridade: ensino médio

série que leciona: PAS —1/ etapa 1 e 2 ( 12 e 22 séries)
n° de turmas: 02

n° de alunos:51

VVVYV
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. Escola G = Escola Municipal José Abelha Flores.
Escolaridade da diretora: sem informacéao

Professora G1:

» escolaridade: ensino médio

» série que leciona: PAS-2 / etapas 1 e 2 ( 3 166 e 42 séries)
» n°de turmas: 02

» n°de alunos: 46

. Escola H = Escola Municipal Pedro Furtado.
Escolaridade da diretora: sem informacao.

Professora H1:

escolaridade: ensino médio

série que leciona: PAS-! / etapas 1 e 2 (12 e 22 séries)
n° de turmas: 02

n° de alunos: 51

VVYVYV
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QUADRO DE ESCOLARIDADE DOS PROFESSORES

ESCOLARIDADE DOS PROFESSORES QUE RESPONDERAM AO
QUESTIONARIO/ENTREVISTA

Nivel de escolaridade: N’ de professores:
Médio (Magistério) 12
Superior (Pedagogia/Rede Uneb2000) 04

Nio revelou 01




ANEXO I



> Identificacio da escola A e professores que responderam ao
questionario:

1. Escola A = Escola Municipal Jardim Petrolar

Diretora com escolaridade superior: Pedagogia
Professora A ;:

> escolaridade: 2° grau

» série que leciona: PAS-2

» 1n° de turmas: 02

» n°dealunos: 30

Professora A ;:

» escolaridade: 2° grau

> série que leciona: PAS — 1 e PAS -2
> n°de turmas: 02

> n°de alunos: 53

Professora A ;:

» escolandade: 3° grau (Pedagogia)

» série que leciona: PAS — 1/ etapa 1 (1? série)
» n°de turmas: 02

» n°de alunos: 30

Professora A 4

escolaridade: 2° grau

série que leciona: PAS — 2 ? etapa 2 (4 série)
n°® de turma: 02

°de alunos: 58

VVVY

Respostas ao questionario aplicado:

Questiio 01:
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Profa. Al: A educagio € o meio pelo qual adquirimos conhecimentos do mundo para
entende-lo e transforma-io.

Profa. A2: Processo instrutivo, continuo, de dentro para fora; de fora para dentro.

Profa. A3: Resposta idéntica & Al.
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Profa. A4: Resposta idéntica a Al.

Questio 02:

Al: Todos os elementos naturais existentes no mundo que geram condi¢des sobrevivente.

A2: Todos os elementos naturais que existem no mundo que geram condigdes para
sobrevivéncia.

A3: Resposta igual a A2.

A4: Nio respondeu.

Questio 03:

A1l: Educagio para reconhecimento e uso correto dos recursos naturais.

A2: Resposta igual a Al.
A3: Resposta igual a Al.

A4: Nio respondeu.

Questio 04:

Al: a) Natureza: fonte de recursos para adquin material para uso na vida cotidiana.

b) Poluigdo: tudo o que prejudica o ambiente e por consequéncia, prejudica 0s seres vivos.
¢) Reciclagem: renovagio do lixo que pode ser reutilizado.

d) Lixo: tudo o que ndo me serve mais e tem que ser elimmado do nosso corpo e casa.

e) Preservagio: todo ato de resguardar as fontes naturais que temos no ambiente.

) Conservagio: todo ato de controle, de uso correto, sem desgaste dos recursos que temos.
g) Ecologia: ciéncia que estuda o ambiente.

h) Recurso natural: todo recurso encontrado na natureza e utilizado como matéria prima.

1) Sociedade sustentavel: é sociedade que se preocupa com a sustentabilidade para a

geracio futura.
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A2: Respostas 1gual a Al.

A3: a) Natureza: € o conjunto do ecossistema.

b) a j): respostas iguais a Al.

A4: a) Natureza: fonte de recursos para adquirir matenal de uso na vida cotidiana.
b) Idem a Al.

¢) Reciclagem: é transformar algo usado em algo igual, s6 que novo.

d) Lixo: é um conjunto de residuos, resultantes das atividades humanas.

e)ef): Idema Al.

g) Ecologia: € o estudo da relagdo dos seres vivos entre si e 0s seres vivos € o ambiente

onde vivem.
1) Recurso natural: todos os elementos naturais existentes no mundo que geram condigbes

para a sobrevivéncia.

) ldema Al.

Questio 05:

Al: Residuo com dificil reintegragio ao ambiente natural.
A2: Idem a Al
A3:Idema Al

A4: Idem a Al

Questio 06:

A1l: Organico: residuo que sai do organismo. Ex. fezes.

Inorgénico: lixo reciclavel. Ex. vidro, papel.

A2: 1dem a Al
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A3: Idem a Al

A4: Idem a Al

Questio 07:
Al: Nio. Vidro, plastico, papel, ago, aluminio.

A2; A3; A4: Idem a Al

Questio 08:
Al: Madeira, tecido (pano)

A2; A3; A4:Idem a Al

Questio 09:

Al: Reduzir a quantidade de lixo, tendo como solugdo a reciclagem.

Reutilizagdo: uso de algumas embalagens ou reciclar.
A2; A3; A4: Idem a Al.

Questio 10:

Al: Habitos de consumo: repeti¢do com freqiiéncia do uso de alguns materiais.

A2; A3; A4:Idem a Al.

Questio 11:

Al: Depésito de lixo que pode ser nivelado ou ndo ao chio; os que conheco irregularmente

sem separagdo de lixo.

A2; A3; A4:Idem a Al.

Questio 12:
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Al: Indistria que se destina ao reaproveitamento de material reciclavel. Nio tenho

seguranga no assunto pois nunca visitei uma.

A2; A3; A4: Idem a Al.

Questio 13:

Al: Poluigdo do ar, rios e mares.

A2; A3; A4:1dem a Al.

Questio 14:

A1l: Acho que de rios, por fezes e lixo vindo da zona rural.
A2: Acho que de rios, por fezes e polui¢io proveniente da zona urbana.
A3: Acho que de rio, por fezes e lixo vindos da vida urbana.

A4: Talvez nos rios, por fezes e lixo vindo da zona urbana.

Questdo 15:

Al; A2; A3; A4: Sim.

Questiio 16:

Al: Ja tive conhecimento que ¢ despejado nos rios.

A2. A3. A4: Idem a Al

Questio 17:

Al:7a8kg

A2: Casa: 12 a 13 kg (depende do dia da faxina). Escola: 14 a 20 kg
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A3:5a6kg

Ad:4aS5kg

Questio 18:

Al: Nio.

A2: Nio, por que na cidade onde vivo ndo tem 6rgdos que se responsabilizem pelo lixo
reciclavel.

A3: Sim.

A4: Nio.

Questao 19:

Al: E colocado na porta nos dias de coleta.

A2; A3; A4: Idem a Al

Questio 20:

Al: No bairro da escola, sdo nos dias de Ter¢a, Quinta e Sabado.

A2; A3;A4: Idema Al.

uestido 21:

Al; A2; A3; A4: Nio.

Questio 22:
Al: Nio.

A2: Sim. Porque s3o assuntos que me interessam e a natureza € algo que me impressiona;

principalmente a brasileira.
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A3: Nio.

A4: Sim. Porque devemos contribuir para conservar a natureza.

Questio 23:
Al: Nao
A2: Nio. Nio existe. Inclusive lagoas ja desapareceram e os rios sdo bastante poluidos.

Fico apreensiva, mas “uma andorinha ndo faz verdo”!

A3; A4: Nio.

Questéo 24:

Al: Sim. Cartazes, informativos, palestras.
A2: Sim. cartazes, informativos, de boca em boca, conversa informal.
A3: Sim. Palestras, conversa informal, cartazes, pintura.

A4: Sim. Cartazes informativos.

Questio 25:

Al: Nio.

A2: Mais ou menos. Vidro, por exemplo, demora anos para se reintegrar ao ambiente.
A3: Nao

A4: Mais ou menos

Questdo 26:

Al: Ndo. Me preocupo com o prego.



A2: Nio. Confesso que nos tempos de hoje me preocupo muito com o prego.

A3: Nio.

A4: Nio. Preocupo-me com 0 prego e a qualidade.

Questio 27:

Al: Reutilizo para armazenar objetos na geladeira.
A2:Idem a Al
A3: Sim. Para armazenar alimentos na geladeira.

A4: Reutilizo para guardar produtos na geladeira.

Questio 28:

Al: Néo. Prego, qualidade, marca.

A2; A3; A4:Idem a Al

Questio 29:

Al: Nao

A2: Sim. Ndo medi importancia, sO sei que € muita.
A3: Nio respondeu.

A4: Sim

Questio 30:
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Al: Néo encontrando a lixeira, guardo a embalagem para descartar num momento oportuno

e no local adequado.

A2: Idem a Al



A3: Procuro uma lixeira para depositar.

A4: Idem a Al

Questio 31:

Al: Sim. Principalmente na escola.

A2; A3; A4:Idema Al

Questio 32:

Al: Sim. Através de trabalho e conversa informal.

A2; A3; A4: Idem a Al

Questio 33:

Al: Sim, porque usamos a pratica da interdisciplinaridade.

A2; A3; A4: Idem a Al

Questio 34:

Al: Sim. Através de trabalho e conversa informal.

A2; A3; A4: Idem a Al
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» Identificacio das professoras da escola B que responderam ao
questionario aplicado:

2. Escola B = Escola Municipal Menino de Jesus
- Diretora com escolaridade basica (Magistério)
- Professora B1:
» escolaridade: superior / Pedagogia
> série que leciona: PAS — 2/ etapa 2 (4* série)
> n°de turmas: 01

» n°de alunos: 33

- Professora B2:
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> nio registrou as informagdes solicitadas.

- Professora B3:

» escolaridade: ensino médio

» série que leciona: PAS 1 / etapa 1 (1% sénie)
»> 1n°de turmas: 02
>

n° de alunos: 53

Respostas ao questionario:

Questdo 01:

Bl: E mudanga de postura, transformagao ou seja, juntar os conhecimentos que o individuo

J4 possui com outros, para construir seus valores e carater.

B2: Ensino de desenvolvimento da capacidade humana que visa o individuo a interpretagio

social.

B3: Séo capacidades que a pessoa humana tem de aprender.

Questio 02:

B1: E todo e qualquer lugar, que seja habitado ou nio.

B2: Qualquer lugar em que o ser humano habita estando em movimento ou nio.

B3: E tudo o que estd a0 nosso redor.

Questdo 03:

B1: Instruir o individuo para cuidar bem e conservar o ambiente.
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B2: E educar a si propria em todos os ambientes.

B3: E a capacidade que o individuo tem que cuidar do que esti ao seu redor.

Questio 04:

B1:

a) Conjunto de elementos que fazem parte da terra ou do mundo.
b) Destrui¢do do meio ambiente.

¢) E transformar coisas velhas, “lixo”, em novas.

d) E “sujeira” que pode ser reciclada ou ndo.

e) Fazer com que uma determinada coisa tenha vida prolongada.
f) Cuidar de uma determinada coisa.

g) E uma ciéncia destinada a estudar o meio ambiente.

h) Tudo o que a natureza oferece a0 homem.

1) Nao respondeu.

B2:

a) Conjunto de seres e fendmenos existentes na Terra, que constituem o Universo.

b) Degrada¢io do meio ambiente causada por qualquer fator prejudicial ao bem-estar
humano.

¢) Reaproveitamento de materniais usados.

d) Tudo aquilo que nio serve.

e) Manter estavel o ambiente livrando-o de algum mal.

f) Manter no lugar adequado tudo aquilo que é proprio da pessoa.

g) Estudo da planta, do animal ou do homem em relagdo ao meio ou do ambiente em que
vivem.

h) Nao respondeu.

1) N&o respondeu.
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a) Coisas criada por Deus.

b) Destrui¢io da natureza.

¢) Transformagio.

d) Tudo aquilo que nio serve para ser utilizado.
e) Cuidar para nio acabar.

f) Preservagio.

) Tudo que abrange na natureza. E a ciéncia que estuda a natureza.
h) Néao respondeu.

1) Na&o respondeu.

Questdo 05:

B1: Sdo os resquicios de qualquer substancia maciga.
B2: Nido respondeu.

B3: Sdo materiais inaproveitaveis resultantes de um processo, de produgio que sdo jogados
fora.

Questiio 06;

B1: Residuo orginico: sdo os que servem para enriquecer o solo, como restos de animais e
vegetais. Inorginicos: ndo trazem nenhum beneficio para o solo, como garrafa, latas. ..

B2: Nio respondeu.

B3: Orgéinico: resto de comida. Inorginico: papel, vidro, latas, plasticos.
Questio 07:

B1: Nio. Latinha, papel higiénico, jornal...

B2: Nio respondeu

B3: Nio. Garrafas, papéis, latas.
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Questio 08:
B1: Bateria
B2: Nio respondeu

B3: Madeira

Questao 09;

B1: No contexto ambiental é necessario que se reduza a quantidade de li8xo e reutilize

muitas das coisas consideradas “lixo”.

B2: Nio respondeu

B3: Redugdo: diminuir alguma coisa. Ex. poluigio. Reutilizagdio: usar novamente. Ex.

vidro, papéis, latas.

Questio 10:

B1: Acredito que seja consumir de forma demasiada, desnecessariamente.

B2: Sdo costumes e repeti¢des.

B3: E o costume em consumir alguma coisa.

Questido 11:

B1: E um lugar destinado a tratar o lixo, para evitar a poluigio do ambiente e promover o

reaproveitamento dos residuos solidos descartados pela populagio.

B2: Néo respondeu.
B3: E uma técnica usada para confirmar o lixo doméstico. Ele funciona tratando o lixo

domeéstico através de processo.
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Questiio 12:
B1: Nio respondeu.
B2: Funciona como processo de transformagio de lixos para materiais didaticos.

B3: E o lugar onde se transforma residuos sélidos. Ele funciona utilizando técnica para essa

informagio.

Questio 13.

B1: Sonora, ambiental, visual (além da polui¢do causada pelo proprio homem como fumaga
de carros, queimadas, lixo jogado em qualquer lugar), poluicio radioativa.
B2: Néao respondeu.

B3: Poluigdo do ar, da agua, do solo.

Questio 14:

B1: Poluigdo do solo, rios, vegetais (uso de agrotoxicos).
B2: Queimadas, casa de faninha, padarnia.

B3: Da agua, do ar, do solo.

Questio 15:
B1: Sim.
B2: Nio respondeu.

B3: Sim.

Questio 16:
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B1: Existe coleta especial para esse lixo, mas ndo sei o que € feito com 1sso.

B2; B3: Nio responderam.

Questio 17:
B1: Nao.
B2: Nio respondeu.

B3: Mais ou menos de 3 a S kg (casa) e 5 a 10kg na escola.

Questio 18:

B1: Ja pensei em fazer essa separagio, mas ainda ndo a fiz, por nfo saber que destino darei

ao lixo depois desse processo.

B2: Nio respondeu.

B3: Nem sempre.

Questio 19:

B1: Colocamos em sacos plasticos para serem recolhidos pelo carro da coleta pablica.

B2: Cadernos, livros.

B3: Jogado fora.

Questio 20:

B1: Em dias alternados, dia sim outro nio.
B2: Na minha rua é feita com carroga de 3 em 3 dias.

B3: Na rua e na escola, de 2 em 2 dias.
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Questdo 21:

B1: Nio tenho conhecimento.
B2: Nio.

B3: Nio. Nos, na escola, citamos mas ndo realizamos.

Questio 22:

B1: Sim. Por que o meio ambiente esta sendo destruido e tenho certeza que se isso

continuar a acontecer, toda a natureza, principalmente o homem, estara em apuros.

B2: Por que é importante saber.

B3: Sim. Porque € assunto que envolve toda a comunidade.

Questio 23:

B1: Sim. Tento fazer uma conscientiza¢do na escola e na minha prépria casa.
B2: Nio respondeu.

B3: S6 o plantio de arvores.

Questio 24:
B1: Ainda ndo.
B2: Sim. O principal € levar as criangas a preservarem o ambiente limpo.

B3: Nio.

Questao 25:
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B1: Sim. Ex.: casca de frutas: 3 meses aproximadamente; latas de aluminio: 100 anos
aproximadamente; vidros: 1 milhdo de anos aproximadamente; jomnal: 2 a 6 semanas
aproximadamente.

B2: Nio lembro no momento.

B3: Plastico: 500 anos; papel: 3 semanas; vidros: indefinidos longos anos.

Questdo 26:

B1: Alguns sim, por que sei que além de contribuir para preservar o ambiente, vendendo

algumas dessas embalagens, posso até ganhar dinheiro com isso.

B2: Sim. Porque é muito importante a reutilizagio de materiais e com eles podemos fazer

muitas artes.
B3: Nio.

Questio 27:

B1: Algumas. Utilizo os sacos de embalagem para separar o lixo para coleta; vasos de

refrigerantes para produgio de artesanato.

B2: Sim. O encaixe do rolo do papel higiénico por exemplo, fago porta lapis; caixa de

fosforo, fago enfeite de Natal; garrafas de refrigerantes, fago abajur.

B3: Reutilizo embalagens de garrafas plasticas fazendo artesanato.

Questio 28:

B1: Sim. O pregco. Observo se a embalagem estd danificada; validade e se o produto é

aprovado pelo Imetro.
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B2: Nio respondeu.

B3: As cores; a propaganda; o preco.

Questio 29:
B1: Sim.
B2: Limpeza.

B3: E muito importante, mas atribuo isso por causa do tempo.

Questio 30:

B1: Procuro uma lixeira para depositar. Ndo encontrando a lixeira, guardo a embalagem
para descartar...

B2: Idem a B1

B3: Procuro uma lixeira para depositar.

Questiio 31:

B1: Sim. Tento fazer isso sempre que posso, ndo sé com palestras como também com
acdes.
B2: Sim.

B3: Sim. Fago 1sso com freqiiéncia.

Questdo32:

B1: Sim. Através de conversa e até mesmo observando os habitos no dia a dia.
B2: Procurar a lixeira para por o lixo.

B3: Sim. Observando as suas atitudes.



196

Questio 33:

B1: Sim. Tento fazer isso de forma interdisciplinar. Ex.: Se estou trabalhando Geografia
com industria, tento refletir sobre o destino dado a agua depois de utilizada, se tem filtro
para purificar a fumaga...

B2: Sim. Se for 0 momento certo.

B3: Surgindo situagdes, abordamos a qualquer momento.

Questio 34:

B1: Sim. Na proxima semana irei, juntamente com meus alunos, visitar a lagoa do Mato e

lagoa Feiticeira que ja foram pontos turisticos no municipio.

B2: Nio respondeu.

B3: Sim. Quando falamos da natureza e da comunidade.
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> lIdentificacdo da Escola C e dos professores que responderam ao
questionario:

Escola C = Escola Municipal Tancredo Neves

- Sem informagdo da escolaridade da Diretora.

- Professora C1:
» escolandade: superior / Pedagogia
» sérna que leciona: PAS -! / etapa 1 (1? série)
> n°de turmas: 01

» 1n°de alunos: 25

- Professora C2:

» escolandade: superior / Pedagogia

> série que leciona: PAS — 2 /; etapas 1 e 2 (3% e 4* séries)
» n°de turmas: 02
>

n° de alunos 54

- Professora C3:
> escolaridade: ensino médio / Magistério

» série que leciona: PAS -2/ etapa 1 (3% série)
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C1: E o resto de substincias firmes, estaveis.
C2: Sio restos de substancias solidas.

C3: Sio restos de qualquer substincia solida.

Questdo 06:
C1: Residuos organicos: sdo restos de seres vivos. Ex.: decomposigio animal. Inorgéinicos:

sio restos de seres sem vida. Ex.: vidro.

C2; C3: Nao responderam.

Questio 07:

C1: Nio. Objetos plasticos (enfeites, brinquedos).
C2: Ndo. Aluminio.

C3: Nio. Conhego os plasticos, os vidros, as latas e os papéis.

Questio 08:

C1; C2: Nio responderam.

C3: A madeira, o couro.

Questiio 09:

C1: Redugio: diminuigdo. Reutilizagdo: reaproveitamento.
C2; C3: Nio responderam.

Questio 10:

C1: Costume de utilizar.

C2: Mania de gasto.
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C3: Sio costumes de gastos.

Questio 11:

C1: Terreno apropriado para colocar lixo.

C2: Nio respondeu.

C3: E o terreno aterrado. Construindo valetas para colocar o lixo, aterrando-o.

Questio 12:
C1: E o local onde se processa o reaproveitamento de produtos.
C2: E a industria de reaproveitamento de materiais reciclaveis. Funciona desta forma:

tornando util o que ndo servia mais para O uso.

C3: Sio fabricas de reaproveitamento de produtos reciclaveis.

Questdo 13:

C1; Poluigdo sonora, visual, do ar, do solo.
C2: ndo respondeu.

C3: Sio os esgotos, fumaca das fabricas e dos carros, buzinas, sons altos.

Questio 14:

C1: Poluigdo da agua e do solo.
C2: Poluigdo dos rios e do solo.

C3: A poluigiio do solo, a fumacga das queimadas e a caga dos animais.
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Questdo 15:
C1: Sim.
C2: Nio respondeu.

C3: Sim.

Questio 16:

C1; C2; C3: Néo responderam.

Questiio 17;
C1: Nio.
C2: Na minha casa, mais ou menos 1kg, e na escola, 3 kg.

C3: Casa, 1kg mais ou menos; escola, 3 kg mais ou menos.

Questio 18:

C1: Sim. Ha trés anos. Ajudar as pessoas que pedem latas, vidros e ferro para vender.
C2: Nio.

C3: Sim, para ficar mais facil a reciclagem.

Questio 19:

C1: E colocado para a coleta pegar.
C2: E coletado pela empresa responsavel pela limpeza publica.

C3: E coletado pelos carros de lixo.

Questio 20:

C1: E realizada 3 vezes por semana.



203

C2: E, dias alternados.

C3: A coleta é feita em dias alternados.

uestio 21:
C1: Sim.
C2: Nio respondeu.

C3: Nio.

Questio 22:
C1: Sim, porque € um assunto muito importante para a sobrevivéncia humana.
C2: Por causa das mudangas progressivas que estio ocorrendo no ambiente e os danos que

elas causam aos seres vivos.

C3: Porque, como ser vivo, fago parte do meio Ambiente e tudo o que lhe diz respeito é

importante para mim.

Questio 23:
C1: Nio respondeu.

C2: Conscientizando os meus alunos do perigo que estamos correndo e incentivando-os a

passar informagdes as outras pessoas.
C3: Sim. Conscientizando os meus alunos.

Questio 24:

Cl: Realiza. E feito nas salas de aula onde os alunos confeccionam cartazes e fazem

observagoes.
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C2: Sim. Através de projetos.

C3: Sim. Através da conscientizagdo.

Questio 25:
C1: Nio
C2: Sim. Jornais: 2 a 6 semanas; Latas de aluminio: 100 anos; ponta de cigarro: 2 anos;

casca de frutas: 3 meses.

C3: Sim. Papel: 1 a 4 meses; plastico: 100 anos; vidros: 1 milhdo de anos.

Questio 26:
C1: Nio.
C2: Sim. Por causa da sua utilidade.

C3: Sim. Pela sua utilidade.

Questdo 27:
C1: Nao.
C2: Sim. Reaproveitando-as nas necessidades domésticas.

C3: Sim. Nas atividades Domésticas reutilizo sacolas plasticas para colocar lixo, e

aproveito determinados vasilhames no uso doméstico.

Questio 28:
C1: Nio.
C2: Sdo. Sorvete, extrato € chocolate.

C3: Prego, utilidade, necessidade.
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Questiio 29:
C1: Niao.

C2; C3: Nio responderam.

Questio 30:

C1; C2; C3: 32 alternativa.

Questio 31:

C1: Sim, fago freqiientemente na escola e em casa com meus filhos.
C2: Fago sempre um trabalho de conscientizagio.

C3: Nio respondeu.

Questio 32:

C1: Sim, através de pesquisas que eles fazem em casa, desenhos.
C2: Sim. Através dos contendos trabalhados em sala de aula.

C3: Sim. Conversando, observando e orientando como eles devem proceder.

Questao 33:

C1: Sim. Quando trabalho com higiene, espago, familia, partindo da observagio.
C2: Sim, através da interdisciplinaridade.

C3: Nio respondeu.

Questio 34:

C1: Nio respondeu.

C2: Sim. Através de conversas e pesquisas.
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C3> Nio respondeu.

» Identificacdo da Escola D e dos professores que responderam ao
questionario:



Escola D = Escola Municipal Amando Alves de Azevedo

>
>
>
>

Escolaridade de diregdo: ensino médio (Magistério)
Professora D1:

> escolandade: ensino médio (Magistério)

» série que leciona: PAS — 1

» n°de turmas: 01

> n°de alunos: 13

Professora D2

» escolandade: ensino médio (Magistério)

> série que leciona: PAS-2 / etapa 2 (4? série)
» n°de turmas:01

» 1n°de alunos: 21

Professora D3:
escolaridade: ensino médio (Magistério)
série que leciona: PAS- 1 e PAS-2 (2% e 3? ‘series)
n° de turma: 02

n® de alunos: 37

Respostas ao questionarios:

Questdo 01:

D1: Sdo formas para conviver em sociedade.
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D2: Sdo métodos de desenvolvimento consciente e planejado que leva o individuo a

engajar-se na sociedade.
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D3: E o desenvolvimento da capacidade humana, visando a integragdo social.

Questio 02:

D1: E a maneira de viver socialmente.
D2: Meio em que se vive socialmente.

D3: E o envolvimento de pessoas € coisas.

Questiio 03:

D1: Sdo formas que os seres de diversas espécies procuram manter em diferentes aspectos.

D2: E o meio em que os seres de diferentes espécies procura manter em diferentes aspectos

sociais, econdmicos, seu modo de vida.

D3: E tudo o que existe na natureza e que é de grande importincia para nos.

Questio 04:

Dt:

a) Sdo varios seres, cada um com formagio diferente.

b) Sio residuos industriais.

¢) E o reaproveitamento de materiais usados.

d) E toda sujeira ou residuo que consumimos dia a dia.

e) E o modo que sempre esta prestando conta ao beneficio que foi feito.
f) E saber manter uma boa condigo fisica com o passar dos anos.

g) Estudo das relagdes entre os seres vivos e 0 ambiente em que vivem.
h) E tudo o que a natureza nos oferece.

1) Grupo de pessoas que vivem em conjunto, segundo certas leis.

D2:
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a) Sdo conjunto de seres com forgas que constitut no mundo.

b) E o ato que a maioria dos seres tem de poluir o ambiente.

¢) E reaproveitar e atualizar os conhecimentos sobre o que sera usado.

d) E toda sujeira ou residuo que consumimos no dia a dia.

e) O modo que sempre esta prestando conta ao beneficio que foi feito.

f) A maneira de guardar, lembrar-se, conservar.

g) Pessoa que se preocupa em estudos de seres vivos com o meio ambiente.
h) Sio meios ou posses de interferir na escolha.

1) Momento em que os homens vivem em equilibrio.

D3:

a) S&o seres existentes no universo.

b) Degradacio do meio ambiente causado por residuos industriais e outros detritos
domésticos.

¢) E o reaproveitamento de materiais usados.

d) Tudo o que se joga fora apos a limpeza ou uso.

e) Maneira de preservar as coisas.

f) E saber manter numa boa condigdo fisica com o passar dos anos.

g) Ciéncia que trata das relagGes entre os seres vivos € 0 meio em que vive.

h) Coisas que s6 a natureza nos oferece.

1) Associagdo de pessoas destinadas a promover interesse.

Questio 05:

D1: Restos de qualquer substancia.
D2: Restos de frutas, verduras, comidas etc.

D3: Sio restos de qualquer substancia.
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Questio 06:

D1: Residuo orginico: pode-se reciclar. Inorganico: ndo pode reciclar.

D2: Idem a D1

D3: Residuo € o que se pode reciclar. Inorganico: o que ndo é reaproveitado.

Questio 07:
D1: Depende do estado ou validade.

D2: Desde que este ndo passe da validade, recicla-se. Os chamados “sucatas”.

D3: Depende do estado. Sucatas.

Questdo 08:

D1: Produtos de periodos determinado para serem usados.
D2: Produtos de data vencida (invalido).

D3: Aqueles que apresentam estado desfavoraveis.

Questio 09:

D1: E a maneira de reduzir. Reutilizagio: coisas que podemos dar outro uso.

D2: A redugio quer dizer que devemos conservar 0 nosso espago. A reutilizagio pode ser,

tudo que ignoramos ser reaproveitado.

D3: Redug@o: maneira pela qual se reduz ou diminui. Reutihizagio: uma vez que podemos

dar um novo uso.

Questio 10:

D1: E o ato de consumir ou gastar.
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D2: O habito de consumo sO acontece com pessoas que sabe dar valor o que realmente €

valorizado.

D3: Existem pessoas que tem habito de consumir, ou seja, gastam muito o que tem.

Questdo 11:

D1: Terra ou entulho, lugar onde deposita os lixos.
D2: E o local onde se deposita todos os lixos.

D3: Terra ou entulho, em local desgastado pela eroséo.

Questio 12:

D1: E um estabelecimento industrial. Funciona com equipamentos de maquinas para

produgdo.

D2: Sio usinas que nada pode ser esquecido ou seja, todos os produtos que possa refazer

outro, seja reaproveitado.

D3: Idem a D1.

Questdo 13:
D1: Das fabricas, moinhos, 6nibus etc.
D2: Fabricas de café, descarga de carros e onibus.

D3: Das fabricas, dos automoveis, dos moinhos etc.
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Questdo 14

D1: Criatério de animais, fumaga de queimadas, lixos acumulados.
D2: Lixos acumulados, queima de matos secos.

D3: Queimadas nas rogas, nos quintais.

Questio 15;
D1; D2: Sim.

D3: Sim. Para fora da cidade ou terrenos baldios.

Questio 16:

D1: S3o recolhidos e levados para serem queimados.
D2: Separado de outro lixo.

D3: Ele é levado para as fornalhas onde sdo queimados.

Questdo 17;

D1: Em minha casa, na diania = 8kg. Na escola que trabalho = 10kg.
D2: Ndo. E mais freqiiente a quantidade de kg.

D3: Em minha casa é em média de Skg por dia. Na escola, em toro de 10kg por dia.

Questdo 18:

D1: Tenho. Fago a separagdo ha 5 anos, para se consumido no aproveitamento de adubo das

plantas.
D2: Néo. Porque a quantidade de consumo € bastante razoavel.

D3: Nao. Eu coloco tudo junto. As vezes, quando tem vidro ou areia, é que eu deixo

separado.
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Questdo 19:

D1: Antes eram queimado, mais agora ja tem a coleta de lixo as Quintas-feiras.

D2: Ha alguns que sdo reciclados como: garrafa de vidro, de suco e de leite de coco; latas

de enlatados etc.
D3: Idem a D1.

Questio 20:

D1: Servigo publico da Prefeitura e a escola também.
D2: De 3 vezes por semana. Uma vez na semana.

D3: Pela prefeitura.

uestio 21:

D1: Na escola aproveitamos latas, garrafas e caixas para trabalhar com os alunos, iniciativa

do professor.

D2: Sim. Garrafas, latas, plasticos, vidros. Originou dos moradores. Na escola os

professores foram responsaveis pela reciclagem de residuos de merenda escolar.

D3: Na escola as vezes reaproveitamos latas. Garrafas e tampas para trabalhar com os

alunos. A iniciativa do professor.

Questdo 22:

D1: Sim. Porque cada dia aprendemos coisas para transmitir para nossos alunos.

D2: Obvio. Pois ¢ interessante tudo que acontece a cada momento no mundo da natureza

ambiental.
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D3: Sim. Por que a cada dia estamos ensinando e aprendendo coisas novas para ser

passadas aos nossos alunos.

Questiio 23:

D1: Nio. Sdo problemas que nem todos nos temos condi¢do de armazenar, pois falta

IreCurso.

D2: Idem a D1
D3: Sim. Eu acho que se cada um de nos contribuir e agir da maneira certa essa situa¢io

pode mudar.

Questio 24.

D1: Sim. Qualquer tipo de lixo é colocado em baldes ou latas sempre tampada ou sacos.

D2: Sim. Jogando qualquer que seja o tipo de lixo, na lata de lixo; manter os baldes de lixo

sempre tampados.

D3: Sim. Mostrando, através de figuras, conversando com eles e até mesmo fazendo

pesquisa.

Questfio 25:

D1: O lixo doméstico, a decomposigdo € mais rapida, porém o plastico, vidro e outros é

mais dificil.

D2: Nio respondeu.

D3: Eu acho que o plastico e o vidro demora muito tempo para sua decomposic¢io. E a

matéria orginica e o papel se desenvolve com mais rapidez.



215

Questio 26:
D1: Preocupa-se em reciclar a embalagem, porque as embalagens para fazer reciclagem.
D2: Preocupo-me na possibilidade tanto de reutilizar como também em reciclar,

principalmente.

D3: Porque as vezes surgem necessidades dessas embalagens serem reaproveitadas em

nossas casas e até mesmo na sala de aula.

Questiio 27:

DI Sim. A forma das embalagens e as cores para a decoragdo da sala.
D2: Sim. Fazendo trabalhos na escola com os alunos ou até mesmo para a decoragdo da

sala de au7la.

D3: Sim. Fazendo porta-lapis, porta-giz, cestinhas para doces, jarros e muitas outras coisas

Questio 28:

D1: Sim, influencia. A decoragio, forma do produto e as cores.
D2: Sim. A forma do produto, a decoragdo, as cores.

D3: A decoragio, a durabilidade e o tamanho.

Questio 29:

D1; D2; D3: Néo responderam.

Questio 30:

D1 e D2: 22 alternativa

D3: 32 alternativa.

Questio 31:
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D1: Sim. Pois ndo devemos nos preocupar s6 com os contetdos planejados, e sim com o

que esta em nossas vidas.

D2: Idem a D1

D3: Sim. Inclusive na sala de aula, no sanitario, na entrada do colégio sdo colocados

cartazes onde chamam atengio para ndo jogar lixo no chéo.

Questio 32:

D1: Eles matam os sapos e outros bichinhos que acham pela frente. Digo para eles que deve

conservar os animais, plantas do ambiente que os cerca.

D2: Afirmando que o nosso meio € privilegiado e devera sempre ser.

D3: As vezes aparece sapo na escola e ele apedrejam, entio falo para eles que assim estio
destruindo a natureza e o sapo € um animal que ajuda no combate as formigas, os vermes

etc.

Questio 33:

D1: Relato ao conhecimento de viver em comunidade, familia, se integrando um ao outro.
D2: Abordando ao aluno tudo ou todos acontecimentos da sua vida, desde a hora de sair de

casa ao momento de chegar.

D3: Depende do assunto que as vezes uma coisa puxa outra e ai entra questdes ambientais.

Questio 34:

D1: Conservando o ambiente e valorizando o meio em que vive.

D2: Sim. Relatando principalmente que nfio depende s6 das verbas governamentais e, sim,

de cada um de nos, cidadios brasileiros.
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D3: Na regiio que trabalhamos, existem muitos desmatamento e nos professores

enfatizamos muito a respeito e 0s prejuizos causados.

» Identificacdo da Escola E q dos professores que responderam ao
questionario:
Escola E = Escola Municipal Alvaro Muller
- Escolaridade da dire¢do: superior / Licenciatura em Historia
- Professora E1:
» escolaridade: ensino médio
» série que leciona: PAS-1 / etapa 1 (1€ série)
» n°de turmas: sem dados

> n°de alunos: sem dados



- Professora E2:
» escolaridade: ensino médio
» série que leciona: PAS-2 / etapa 2 (3% e 4* série)
» n°de turmas: sem dados

» n° de alunos: sem dados

- Professora E3:
»> escolaridade: ensino médio
» série que leciona: PAS-1 / etapa 2 (2% sénie)
» n°de turma: 01

> n°de alunos: 25

Respostas ao questionario:

Questdo 01:

E1: E um processo de formagio da competéncia humana.
E2: Formagio, instru¢io, ensino.

E3: Ensinar e aprender o que sabemos e saber dividir o que sabe.

Questio 02:

E1: Tudo que rodeia os seres vivos ou as coisas.

E2: Lugar em que vivemos.

E3: E tudo que nos cerca: agua, ar, solo etc.

Questio 03:

E1: Se refere ao ambiente afim de evitar o desperdicio; economizar e reciclar.

218
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E2: E o conjunto de instrugdes para preservar o meio ambiente.

E3: E vocé poder contribuir levando informagdes para outras pessoas sobre o ambiente.

Questio 04:

El:

a) E tudo o que nos cerca.

b) Sdo todas as impurezas que pode ser na agua, ar, solo ou seja tornar o ambiente
prejudicial & saide.

c¢) E reaproveitar.

d) Restos de embalagens, alimentos, matérias primas, papel, tecidos etc.

e) E vocé preservar o ambiente.

f) E manter da mesma forma.

g) Estudo da relagdo entre os seres vivos entre si e 0 ambiente em que vivem.

h) Sio todos os meios que dispomos para nossa sobrevivéncia.

1) Nio respondeu.

E2:

a) Conjunto de seres que constituem O universo.

b) Degradagdo do meio ambiente causada por qualquer fator prejudicial ao bem-estar
humano.

¢) Reaproveitamento de materiais usados.

d) Coisas inuteis, sem valor.

e) Resguardar.

f) Guardar, manter.

g) Ciéncia que trata das relagdes entre 0s seres vivos € 0 meio em que vivem.

h) Grupo de seres mantidos por algo.

1) Nio respondeu.
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a) Conjunto de seres que formam o universo.

b) E envenenar, contaminar lugares com produtos que prejudicam a vida que existe nele.

¢) Fabricar produtos com materiais usados.

d) Conjunto de restos que ndo servem mais e devem ser jogados fora.

e) Proteger pessoa ou coisa de algum perigo do futuro.

f) Fazer com que alguma coisa continue em determinado lugar ou estado.

g) Ciéncia que estuda as rela¢des entre os seres vivos e 0 seu ambiente natural.
h) S3o recursos importantes para a sobrevivéncia humana.

1) O homem extrai da natureza todos 0s recursos que necessita para viver.

Questio 05;

E1: O que resta de qualquer substancia.
E2: E o que resta das substincias.

E3: Sem resposta.

Questio 06:

E1l: Residuo orginico ¢ usado para fabricar adubos. Ex.: casca de verduras, frutas e sobras

de comida. Inorganico: € o lixo reaprovettavel. Ex.: vidro, lata.

E2: Residuo orginico € usado para fabricar adubos. Ex.: casca de verduras, folhas, plantas.
Inorgénico: é o lixo reaproveitavel. Ex.: vidro, plastico.

E3: Organico € todo tipo de coisas que apodrece rapidamente. Ex.: restos de comida, papel

higiénico.

Questio 07:
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E1l: Sem resposta.
E2: Nio. Papeldo, vidro, latinha de cerveja, plastico.

E3: Nio. Papel limpo, latas, plasticos, garrafas.

Questio 08:

E1l: As capas de revistas coloridas.
E2: Idem a E1.

E3: Plastico.

Questiio 09:

E1: Redugio € reduzir ou diminuir. Reutilizagdo é...
E2:Idem a E1.

E3: Reduzir é o reaproveitamento dos materiais.

Questdo 10:

E1: Sem resposta.
E2: Comprar sem controle.

E3: Consumir muito.

uestio 11:

E1: Sdo buracos grandes cavados no solo, forrados de argila. concreto ou asfalto. O lixo é

despejado e recoberto por areia.

E2:IdemaEl.



E3: E para onde vai todo o lixo da cidade. Funciona em um determinado local onde nio

possa causar polui¢io, em algum lugar afastado das casas.

Questio 12:

El: E um estabelecimento industrial equipado com maquinas apropriadas para o
reaproveitamento de materiais usados.
E2:Idema E1

E3: E onde se recicla todos os materiais que pode ser reaproveitado.

Questio 13:

El: Emissdo de gases toxicos pelos escapamentos de veiculos; despejo de esgotos
domésticos e industriais, rios e mares sem o devido tratamento. Acimulo de lixo nos lixdes

sem tratamento.
E2:Idem a E1.
E3: Fumaga, lixo.

Questio 14:

E1: Uso indevido de adubo, fertilizantes e inseticidas.
E2:Idem a E1l

E3: Rios poluidos, desmatamentos das arvores.

Questdo 15:
E1l:Ha.
E2: Sim

E3:Ha.
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Questio 16:

E1: E incinerado. Coletado, separado do doméstico e do industrial.
E2: Nio sei dizer. Mas deve Ter um lugar apropriado para ele.

E3: E coletado, depois incinerado.

Questio 17:

E1: Nio. Mais ou menos 10kg
E2: Em casa, 3kg; na escola, 10kg.

E3: Nao.

Questdo 18:
E1: Néo separo.

E2: Sim. E o que me levou a tomar essa atitude fo1 ajudar as pessoas que sobrevivem desse
lixo.

E3: Nao.

Questio 19:

E1: E colocado em sacos plasticos e amarrados.
E2: E colocado nos sacos para os homens das carro9¢as levarem.

E3: Leva-se para o aterro.

Questio 20:

E1: O lixo é recolhido pelo caminhiio coletor. E recolhido por carrogas.
E2: De 2 em 2 dias.

E3: Na minha rua de 2 em 2 dias. Na escola de 2 em 2 dias.
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E1l: Nao

E2: Sem resposta
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E3: Na cidade sim. Ndo sei, mas acredito que da populacio e na escola o que podemos

aproveitar.

Questio 22:
E1l: Nao.
E2: Sim, pois podemos aprender muito com essas reportagens.

E3: Nio. O que chama mais atengdo é que eu fico atenta.

Questiio 23:
El: Existe a COPENER

E2:Idem a E1l

E3: Sim.

Questio 24:

E1: S6 orientagdo em sala de aula. Exposigdo de figuras, cartazes e pesquisas.

E2: Nio. S6 orientagio na escola.

E3: Nio sei. E 0 meu primeiro ano aqui na escola.

Questio 25:

E1: E bastante tempo, mas ndo sei o tempo determinado.
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E2:IdemaE1l

E3: Nio.

Questao 26:
E1: Nio.
E2: Sim, porque eu deixo para as pessoas venderem para reciclagem.

E3: Sim. Porque no momento da compra isto ¢ o que mais importa, poder reutilizar a

embalagem.

Questdo27:
E1l: Néio
E2: Sem resposta.

E3: Sim. Garrafa para fazer jarros para flores, papel para fazer colagem, sacos plasticos

para embalar o lixo.

Questio 28:

E1: Sim. O apelo visual, qualidade e prego.
E2: Data de validade dos produtos, qualidade e prego.

E3: O preco, validade e a qualidade do produto.

Questio 29:

E1: Sem resposta.
E2: Néo.

E3: Sim. Porque se refletimos mais estariamos poupando um pouco mais 0 nosso ambiente.
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E1: Sem resposta.
E2: Cosncientizar os alunos a esse respeito de conservagio, de preservagio.

E3: Preservagio. Fazendo frases e colocar no mural, conversa com os pais etc.

» Identificacdo da Escola F e dos professores que responderam ao
questionario:
Escola F = Centro Comunitario Santo Antonio
- Escolaridade da diretora: ensino médio.
- Professora F1:
» escolaridade: ensino médio
» série que leciona: PAS-1 /etapa 1 (1 série)
» n°de turmas: 01

> n°de alunos: 24

- Professora F2:
> escolaridade: ensino médio
> série que leciona: PAS —1/ etapa 1 e 2 ( 1% e 2% séries)
» n°de turmas: 02

> n°de alunos:51

Respostas ao questionario:

Questio 01:

F1: E o ato de instruir, desenvolvimento das capacidades humanas, visando a integracdo

social.
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F2: Educagio ¢ para mim, formar cidadios, dando énfase a sua auto-estima, sua liberdade

de expressio, desenvolvendo suas capacidades quanto ser humano.

Questio 02:

F1: Conjunto de elementos ou fatores em que se inserem 0s seres vivos, num processo de

interagio que afeta sua existéncia.

F2: O lugar em que vivemos.

Questio 03:

F1:Educagio Ambiental é a chave que pode fornecer os meios/informagdes/conhecimentos
e instrumentos/recursos para que as comunidades se organizem e comecem a participar dos
debates sobre questdes ambientais.

F2: Educacio Ambiental € o respeito pela natureza.

Questdo 04:

F1:

a) Tudo aquilo que existe e ndo fo1 criado pelo homem.

b) Sujeira. Aquilo que polut o ar, a agua e outros.

¢) Reaproveitamento de materiais usados, como o lixo, o papel etc.

d) Aquilo que se joga fora, que ndo serve para nada, que pode ser reciclado.
e) Conservacio

f) Preservagio

g) Estudo das relagbes entre os seres vivos e o ambiente em que vivem.
h) Recursos utilizados da natureza.

1) Sociedade que sustenta as informagdes, acolhe.

F2:
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a) A esséncia da vida.

b) Tudo aquilo que prejudica os seres vivos.

¢) Embalagens que sdo reaproveitaveis pelos consumidores.
d) Tudo aquilo que € jogado fora.

e) Resguardar de danos.

f) Resisténcia a0 tempo.

g) Ciéncia que estuda os seres vivos € 0 melo em que vivem.
h) Sem resposta.

1) Sem resposta.

Questio 05:

F1: Substincias solidas.

F2: Garrafas plasticas, latas de cerveja e guarana etc.

Questio 06:

F1: Residuo organico se decompde. Ex.: restos de comida. Enquanto os residuos
inorgénicos, sem vida. Ex.: madeira, papel etc., ndo se decompde.
F2: Residuo orginico se decompde facilmente e residuo inorganico demora alguns anos

para serem decompostos. Animais mortos, restos de animais, latas de cerveja, plastico.

Questio 07:

F1: Nio. Papel, plastico, metal, vidro.

F2: Sim. Ferro e aluminio,
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Questio 08:

F1: Pilhas, papel higiénico, palitos de fosforo etc.

F2: Sem resposta.

Questao 09:

F1: Uma mobilizacfo voltada para se evitar o desperdicio.

F2: Eu definiria como transformar, diminuir para melhor reaproveitar.

Questio 10:

F1: Consumir impulsionadamente.

F2: Sao produtos que utilizamos no dia a dia ou tudo aquilo que fazemos vanas vezes.

uestdo 11:
F1: Local onde deposita o lixo recolhido.

F2: é lugar onde € depositado o lixo. O lixo é espalhado por maquinas e coberto com terra,

sendo colocado dreno para saida dos gases.

Questio 12:
F1: Local onde acontece a reciclagem do lixo. E separado os objetos, depois ¢é feito o

reaproveitamento.

F2: E o lugar onde o lixo sera separado para reaproveitamento. Funciona na separagio de

lixo orgénico do lixo inorganico.

Questio 13:

F1: Sonora, ar, solo, agua.
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F2: Polui¢io sonora, gases emitidos pelos veiculos automotores, industrias etc.

Questio 14:

F1: Os agrotoxicos utilizados na agricultura poluem a agua.

F2: Poluigdo orginica.

Questiio 15:

F1;F2: Sim

Questdo 16:

F1: Nio tenho conhecimento.

F2: E depositado no aterro sanitério.

Questiio 17:
F1: Nio

F2: Sim.

Questio 18:

F1;F2: Nao

Questio 19:

F1:E coletado e as vezes queimado.

F2: é feito a coleta.

Questio 20:
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F1: 2 vezes por semana

F2: E reali8zada de 2 em 2 dias.

uestio 21:
F1: Nio tenho conhecimento.

F2: Nio

Questio 22:

F1: Sim, pois é um assunto interessante, afinal dependemos de um bom ambiente para uma

vida saudavel.

F2: Sim, porque para mim € importante respeitar 0 meio ambiente.

Questio 23:

F1: Sim. Fico triste com essa situagdo, pois sei que atingindo a natureza, atingem a noés

mesmos.

F2: Sim. Agenda 21. Falta de respeito a natureza.

Questio 24:

F1; F2: Nio.

Questio 25:

F1: Nio.
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F2: Sim, alguns. Papel de 3 a 2 anos; plastico mais de 100 anos; vidro, ninguém sabe;

matéria organica de 6 a 12 meses.

Questio 26:
F1: Sim, pois penso em reutiliza-la.

F2: As vezes. Porque eu s6 penso quando tenho necessidade.

Questio 27:

F1: Sim. Utilizando como vasos, para guardar alguns produtos.

F2: Sim, eu reutilizo. Aproveitando os frascos para colocar condimentos, balas, agulhas etc.

Questio 28:
F1: Nido

F2: Sim. A visualizagio, o tamanho, a cor.

Questio 29:

F1: Sim, pois penso no futuro de meu filho, logo quero conservar ao ambiente.

F2: Nio.

Questio 30;

F1; F2: 3% altemativa.

uestdo 31:
F1: Sim, faco freqiientemente.

F2: Sim, fago 1sso diariamente.
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Questio 32:

F1: Sim, mostrar as criangas a observar a paisagem que a cerca, € as oriento a preserva-las.

F2: Sim. Observando o seu comportamento em relagdo a higiene ambiental ou seja no seu

pequeno espaco em sala.

Questio 33:

F1: Sim, oriento sempre a preservar 0 meio ambiente.

F2: Sim, oriento meus alunos a manter a sala limpa, conscientizando-os que todo o espago

deve ser respeitado.

Questio 34:

F1: Trabalho com criangas na faixa etaria de 6 a 8 anos, entdo nio aprofundo muito nesse

assunto.

F2: Nio.

» Identificacio da Escola G e dos professores que responderam ao
questionario:
Escola G = Escola Municipal José Abelha Flores.
- Escolaridade da diretora: sem informacgio
- Professora G1:
» escolaridade: ensino médio

» série que leciona: PAS-2 / etapas 1 e 2 ( 3 166 e 4? séries)
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> n°de turmas: 02

» n°de alunos: 46

Respostas ao questionario:

Questio 01:

G1: E a evolugiio do ser humano, a capacidade de se posicionar bem diante da realidade

que O cerca.

Questdo 02:

G1: E o local onde se vive, é tudo que est3 a sua volta.

Questdo 03:

G1: E quando o ser humano sabe cuidar do ambiente em que vive, preservando a cada dia.

Questio 04:

GL:

a) E vida do planeta, tudo aquilo que nio foi criado9 pelo homem.

b) Muita sujeira, destruigdo somada a falta de ética humana.

¢) Renovar, reaproveitar para ndo poluir mais a natureza.

d) Restos organicos ou sujeira; imundice, tudo que nio tem valor.

e) O ato de livrar algo do perigo.

f) Manter em perfeito estado.

g) Ciéncia que estuda a relagdo dos seres vivos com 0 ambiente entre si.
h) Aquilo que necessitamos para sobreviver e vem da natureza.

1) Sem resposta.

Questio 05:
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G1: Algum resto duro ou resistente de algo.

Questio 06:

G1: Ndo conhego muito a questio.

Questio 07:

G1: Acho que sim; 0 couro, 0 0SS0 etc.

Questio 08:

G1: Alguns objetos que usamos: baterias etc.

Questio 09:

G1: Reduzir consumo, reaproveitando aquilo que foi usado; reciclando.

Questio 10:

G1: Acho que é quando o ser humano s6 se contenta em sempre consumir mais ao inveés de

transformas, reutilizar.

uestio 11:

G1: Acredito que seja enterrar o lixo.

Questio 12:

G1: Local onde se transforma materiais reciclados numa nova matéria prima. Separa-se o

que se recicla. Ex.: vidro, plastico etc.



Questdo 13:

G1: Sonora, ambiental, visual etc.

Questio 14:

G1: Ambiental, sonora.

Questio 15:

G1: Néo. Vai para a cidade proxima para se enterrado.

Questdo 16:

G1: Acho que enterrado em local apropriado.

Questio 17:

G1: Nunca pensei nisso.

Questio 18:

G1: Nao

Questdo 19:

G1: E colocado em local por onde passa a coleta.

Questio 20:

G1: Onde moro nio ha coleta. Na escola, € de 2 em 2 dias.

Questio 21:
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G1: Onde moro ndo. Na escola s6 quando realizamos algum trabalho na escola.

Questdo 22:

G1: Sim. Pelo fato de se preocupar com o planeta e também para passar para os meus

alunos.

Questio 23:

G1: Na sala de aula nio me canso de falar a meus alunos a importincia de cuidar de tudo

1ss0, procuro alerta-los dos perigos que pode trazer.

Questio 24:

G1: Ja realizou um projeto mas ndo foi no tempo em que trabalho aqui.

Questio 25:

G1: Plasticos: mais de 200 anos; vidros: mais de 500 anos; papel: se destroi mais rapido.

Questio26:

G1: Sim. Para diminuir a quantidade de polui¢io ambiental.

Questio 27:

G1: Sim. Utilizando pontinhos, vasos plasticos etc. para guardar objetos, colocar agua na

geladeira etc.

Questio 28:

G1: A marca do produto, o tipo de embalagem, a data de validade, entre outros.
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Questio 29:

G1: Sem resposta

Questao 30:

G1: 32 alternativa

Questio 31:

G1:Faco isso freqiientemente em sala de aula.

Questio 32:

G1: Varias vezes na producgio de textos, nos desenhos sobre ambiente, nas interpretagdes

podemos observar isso.

Questio 33:

G1: Comparando o contetudo estudado com a realidade em que vivemos.

Questio 34:

G1: Sempre cito como exemplo de poluigdo o rio local que esta totalmente poluido.
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> Identificacao da Escola H e dos professores que responderam ao
questionario:

Escola H = Escola Municipal Pedro Furtado.
- Escolaridade da diretora: sem informagio.
- Professora H1:

» escolaridade: ensino médio

» série que leciona: PAS-!/ etapas 1 e 2 (1* e 2% séries)
» n°de turmas: 02
>

n° de alunos: 51

Respostas ao questionario:

Questio O1:

H1: Processo de transmissio de conhecimento para outrem.

Questdo 02;

H1: E tudo aquilo que faz parte de um lugar: animais, plantas, solo, 4gua e ar.

Questio 03:

H1: E a educagio sobre a nossa relagdo com o ambiente que nos cerca e a interdependéncia

entre ambos.

Questio 04:

Hi:



a) Todos os seres que formam o universo.

b) Acimulo de produtos ou coisas desnecessarias e/ou prejudiciais em determinado

ambiente.

¢) Transformagdo do lixo inutil em matéria-prima para confecgao de novos produtos.
d) Todo material considerado inaproveitavel, que é jogado fora pelas pessoas.

e) Sem resposta

f) Sem resposta

g) Estudo do ecossistema

h) Recursos oferecidos pela natureza sem ser transformado pelo homem.

1) Sociedade em que ainda tem mais materiais para se sustentar.

Questio 05:

H1: Sem resposta.

Questio 06:

H1: Residuo organico: o lixo produzido por matéria viva. Residuo inorgéanico: o lixo

produzido por matéria nio viva.

Questio 07:

H1: Vidro, plastico, aluminio, papel.

Questio 08:

H1: Sem resposta

Questio 09:

H1: Redugdo: diminuigdo de uso desnecessario. Reutilizagcio: usar novamente, tirando

algum proveito.



Questio 10:

H1: Se refere aos produtos do nosso consumo rotineiro.

Questiioll:

H1: E o lugar onde é jogado o lixo.

Questio 12:

H2: Fabrica onde se recicla o lixo.

Questio 13;

H1: Poluigdo visual, sonora, do ar.

Questio 14:

H1: Poluigio do solo causada pelos agrotoxicos.

Questio 15:
H1: Sim.

Questio 16;

H1: E guardado em local separado do normal.

Questio 17:

H1: 1 kg de lixo em casa; 1,5 kg de lixo na escola.

Questdo 18:

H1: Nio
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Questdo 19:

H1: é jogado no lixo.

Questio 20:

H1: Trés vezes por semana na minha rua e na escola.

Questio 21:

H1: Sem resposta

Questio 22:

H1: Sim. Hoje em dia é muito abordado assuntos relacionados ao lixo, ja que, materiais

como latas de aluminio e outros demoram para se decompor.

Questdes 23, 24 e 25:

H1: Sem resposta.

Questio 26:

Hl1: Sim

Questio 27:

H1:L Sim. As embalagens de refrigerantes sio doados apara colocar desinfetante,

amaciante, fazer flores, lembranga escolar.

Questdes 28 e 29:
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H1: Sem resposta

Questio 30:

H1: 32 alternativa

Questio 31;

H1: Sim. Fago isso com freqiiéncia, por tratar-se de bons hébitos.

Questdes 32 ¢ 33:

H1: Sem resposta

Questio 34.

HI1: Jogar o lixo no lugar certo, conservar os bens comunitarios, bancos de pragas, proteger

os animais, cuidar bem das plantas.

NUMERO DE ESCOLAS ONDE ALGUNS PROFESSORES RESPONDERAM AO
QUESTIONARIO: TOTAL = 08.

PROFESSORES QUE RESPONDERAM AO QUESTIONARIO: TOTAL =17.



ANEXO 11
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TRANSCRICOES DAS ENTREVISTAS

¢ Entrevista participada, semi-estruturada, realizada no dia 18 de outubro de 2002.
e Escola A = Escola Municipal Jardim Petrolar.

s Professores entrevistados: Al, A2, A3 e A4,

Pesquisadora (Pq): Gostaria de agradecer a vocés por terem aceito participar dessa
entrevista, e a0 mesmo tempo deixar explicito que o nome de cada uma de vocés, sera
protegido, sendo publicado apenas o conteudo da entrevista. Portanto sintam-se a vontade!

Dando 1nicio a nossa atividade, gostaria de perguntar o que vocés entendem como meio

ambiente?

A3: E todo o espago que o0 homem ocupa.

Ad: Eu entendo que... € 0 espago que todos os seres vivos ocupam... €... € 1550?
A1: Sio recursos naturais, né? Que... falta e é destruido pelo préprio homem.
Pq: Entio, meio ambiente para voceé, € 15507

A1: E... s30 recursos que 0 homem destroi.

A2: Eu acho que é o espago onde o homem habita e os seres vivos, seja ele natural ou

modificado.

Pq: Ja que falamos um pouco sobre o que é meio ambiente, pergunto: diante do que temos

observado no nosso planeta, no nosso pais, N0 NOSSO MuNICipio, € aqui em nossa
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comunidade, qual a postura de vocés em relagio as questdes ambientais? O que vocés

fazem diante dos problemas ambientais que vivenciamos? O que vocés pensam?
A2: Na destruigdo ou na... preservagio?

Pq: No que esta acontecendo em relagdo aos problemas ambientais, seja quanto a

destruigdo, a preservagio... Vocé é que vai dizer.

A3: Ah! Eu fico muito contrariada quando eu vejo uma crianga, até mesmo um adulto,
destruindo uma planta ou um animal que nédo esta fazendo nada a ninguém... ou um inseto...
qualquer ser vivo, né? E na constru¢io e na evolugio, estou achando 6timo, também! Estou

gostando.

A4: Bom, para haver mudanga, transformacio, é necessario que tenha um certo... E preciso
que haja uma certa destruigio, s6 que o homem com a sua ganancia esta destruindo muito

mais do que devia.
Pq: E sua postura diante disso? Como vocé reage?

A4: E muito triste, ndo é? Saber que daqui a mais uns anos essa natureza venha a ser

totalmente dizimada.

A1l: Eu me sinto assim... triste, porque eu penso no futuro dos meus netos, sabe? Daqui a
mais um tempo, sabe... O que esta acontecendo... com a destrui¢do... com o desperdicio...

com a poluigdo... Eu penso muita coisa... ta entendendo?

A2: Eu acho, ao meu entender, que a destruigio ¢ um mal necessario... Agora... A essa
altura do campeonato, ndo podemos mais voltar atras, ao que éramos antes. Agora... para

cosncientizar... Ja dizia o ditado “uma andorinha s6 ndo faz verdo”. Eu, como professora,
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fago o possivel e o impossivel para “abrir a mente” do aluno. Mas, chega um momento que
vocé fica um pouco de mios atadas. Vocé fica de mios atadas no momento que vocé diz
“ndo polua”, “ndo mate”, mas as autoridades mais esclarecidas nio tem um “prisma”,
assim... pra ver aonde a gente vai jogar o lixo; onde a gente vai jogar o lixo quimico; onde a
gente vai entulhar o lixo orginico. Entdo as autoridades ndo tem um “prisma”, ndo ddo um
horizonte pra gente. Ndo polua o mar! Mas, para onde esta indo os nossos esgotos? Para o
mar!. O mar é um deposito de lixo. Entdo a gente fica sem... Eu mesma, na situagio
~ ambiental atual, fico sem... Claro! A gente da aula... Os livros so tebricos... Mas a gente
fica sem... Eu mesma fico sem chdo, nesse sentido, porque a gente prega uma coisa, mas
na realidade é outra totalmente diferente. Onde vamos colocar nossos esgotos? Vamos
beber? Vamos comer lixo orginico? Nio tem condi¢do! Primeiro... vamos reciclar! Mas
onde? Alagoinhas nio tem... Onde a gente vai colocar o vidro... Se faz uma campanha... A
gente ja fez uma campanha aqui. Ninguém veio buscar . A gente ia botar esses vidros
onde? Entio fica uma situagdo meio... Vamos para as escolas... As escolas € que tem que
dar uma solug¢do? A gente tenta dar uma solugio... Mas quando o aluno vé€ que a gente faz
uma campanha dessas... fica algumas garrafas entulhadas ai, nfo sei por quanto
tempo... Tivemos que tomar providéncia por causa da dengue, para fazer uma limpeza total
da escola, por que ninguém veio buscar as garrafas! Entdo, numa préxima campanha, os
alunos ndo vao responder mais! Entdo a situagdo ambiental estd num patamar que ndo é s6
a escola que tem que dar uma solugfio. Se a escola se “mexe”, as autoridades também tem
que se “mexer”... Tem que ver onde botar o esgoto... Tem que ver onde botar o lixo

orginico... Tem esse problema ai... Tudo s6 colocam nas costas da escola... Do professor...

Pq: Vocés acreditam que a agdo educativa pode contribuir para mudar a situagio que

estamos vivendo em relagdo as questdes ambientais? Como vocé acha que essa a¢do deva

ser feita?

A3: Eu acredito que sim, porque nos estamos caminhando para a frente e ndo para tras. ..
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Pq: E como vocé acha que a agio educativa poderia atuar? Quais agdes poderiam ser

realizadas?

A3: Todos juntos, unidos... Vamos em frente. Como dizer... O presidente, os prefeitos, os

governadores, os diretores das escolas com os professores.

Ad4: Fu acredito que sim. Nos professores ja contribuimos um pouco com essa parte, dando
orienta¢do aos nossos alunos, e tentando fazer com que eles mudem as suas 1déias. Agora,
precisa que os poderes publicos facam a sua parte, porque nds sozinhas... somos uma

pequena parte.

Al: Olhe, eu ndo acredito... entendeu? Porque, por muito que nos orientamos nossos
alunos, entendeu... Eu ndo vejo mudanga! Cada dia que passa eu vejo tudo diferente. Acho

que ndo vai Ter melhora n3o! Par a mim € 1sso...

A2: A escola... ela contribui, mas ela ndo € a palmatéria do mundo! Entio existe, situagdes
e situagdes... Vamos dizer que 70% dos nossos alunos ndo acatem esses ensinamentos que
passamos na escola. Veja bem... Quando a gente explica higiene, meio ambiente... Quando
ele chega em casa, isso é derrubado pela familia! Nao é em ambito geral isso... Vamos dizer
que em dez familias, a gente tire 3 que acatam as ligdes da escola, mas eu duvido muito que
um aluno... quando a gente diz assim “ndo mate a lagartixa, porque ela come insetos...” ,
“ndo costure a boca do sapo, porque ele é necessario...” Entio... Ndo acho que a escola
sozinha vai resolver a situagdo. Quando vocé pede ao aluno que o jogue o lixo no “lixo” ,
ele joga porque vocé pressiona ele a jogar, a pegar o palito de picolé do chio da sala de
aula, mas na rua ele ndo faz isso! Na rua ele nio faz, e em casa ele também age assim. Nos
estamos ai com a campanha sobre o esgotamento sanitario, e é uma luta para se
conscientize os alunos que ndo joguem “coisas’ dentro do vaso sanitario. Vai ser um
desastre completo, porque ndo vamos dar murto tempo para estar tudo entupido! Tudo

jogado no lixo... E claro que é obrigagio da prefeitura fazer.. mas é obriga¢io da



250

populagdo conservar! Entio, eu ndo acho que a escola... Ela tem o papel dela, mas ela nio
consegue sozinha! Nenhum professor vai cosncientizar um aluno, se ele ndo quiser ser
conscientizado! Porque ele sente prazer em costurar a boca do sapo e matar a lagartixa, eu
ndo posso fazer nada! Infelizmente! Em casa ele tem uma educagido totalmente diferente.
Porque a gente sabe... o professor ndio tem mais a autoridade que tinha antes. Em todos os

angulos... ndo é s6 na questio ambiental. Entdio, tem esse problema também.

Pq: Entio, ja falando da questdo ambiental... O que vocés compreendem como Educagio

Ambiental (EA)?

A3: EA ¢ orientagio das pessoas no momento, né? Vamos dizer... Na escola o professor
orientar; em casa, pai € mie ou avo, avo... quem for responsavel pela crianga.

Pq: Para vocé, na EA, também a familia é responsavel?
A3: Isso!
A4: ... (Siléncio!)

Al: Olhe... Eu entendo assim... Por que nés... nds temos que... que passar para nossos
filhos como deve ser tratado ambiente, ndo s6 da nossa casa, como da nossa escola, como
da nossa comunidade... Ta entendendo? Como nos devemos viver com essa educacio, no

nosso ambiente. Ta entendendo?
Pq: Entio a EA seria a forma...

Al: De viver... entendeu? Falando... explicando... e ele deve saber preservar o nosso
ambiente, da nossa casa, da nossa escola, da nossa comumidade... N3o sei se esta certo...
Ad4: A minha opinido € igual 3 das meninas. Orientar os meninos, nossos filhos, nossos

alunos... Como preservar... tentar orientar eles, como preservar a natureza em geral.
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A2: Acho que EA tem que ser estudada, analisada, associada ao progresso, porque nio
podemos viver mais sem a tecnologia, nio €? Entio eu acho que os alunos, que ¢ o
ambiente que eu vivo.. os alunos tem que ser orientado na medida em que isso seja
paralelo. Isso tem que ser paralelo. Tem que entender o que € o progresso..., tem que
entender o que é EA. As duas coisas tem que caminhar juntas, sendo que uma nio va
sucumbir na outra, porque de qualquer modo, quando o homem destro1, conscientemente,
ele destréi para progredir. Agora chega um momento que, em alguns iocais, algumas areas,
o descontrole esta tdo grande que... Aqui no Brasil, por exemplo, precisa da intervengdo de
orgios internacionais etc. Entdo... € uma coisa tio complexa essa EA que a gente as vezes
fica sem entender... A situagdo esta tio grave que os gedlogos, as pessoas que estudam a
natureza, que defendem a natureza, o Greenpeace... Mas, eu vejo a situagio ambiental, ela
deve Ter um controle, mas nio deve passar a frente dos seres vivos, de nés que somos
homens. Ultimamente, eu mesma fico assim, um tanto quanto... em relagdo a EA, pois vejo
que a vida de um animal vale mais do que a do homem. Porque um animal sendo morto,
um mico-ledo dourado sendo morto, é crime inafiangavel, e matando uma pessoa, se vocé
ndo tiver antecedentes criminais, pode botar um advogado, e vocé sai, ndo fica preso!
Entio, é uma questio muito complexa. Eu mesma, ndo sou uma pessoa de ficar me ...
Claro! Por questio de educacdo, pois fui criada assim... N#io jogar lixo no chio... E
destruir... Mas, ao meu ver, o ser humano tem que vir em primeiro lugar. Agora, nas
questdes ambientais, eu acho que... eu nem sei... s vezes eu me confundo um pouco nesse
assunto, porque eu tenho uma opiniio meto “distorcida”, para as pessoas que estio dentro
do assunto, e vivem essa situagio do meio ambiente. Mas eu acho que a situagio esta grave,
mas € um “prisma” que a gente vai caminhar para isso mesmo... Ndo tem como voltar atras
e temos que encarar essa de beber agua poluida... A gente vé ai nos filmes futuristas... A
gente vai Ter que acabar se acostumando com isso. Porque ndo € um milhdo entre bilhdes e
bilhdes de seres humanos que existem no mundo, um milhdo que vai mudar a opiniio do
povo. Entdo, fica uma situagio meio... Eu mesma ndo sou muito ligada as questdes

ambientais; ndo sou de ficar me preocupando demais... porque se a gente se preocupar, a
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gente fica de mios atadas. Eu, como professora, fico de méos atadas. Os meus alunos, eles
ndlo tem essa conscibencia; pelo menos por uma educagio... Eu ndo sou ambientalista. Mas,
sou educada. Como eu sou educada, acho que contribuo para alguma coisa, nio jogando
lixo no chio, nio ¢ isso? Entdo, eu ndo sei como estou... Eu sou uma pessoa um pouco
desligada de ambiente, esse negocio de mar... de r10..., ndo sei se acabando... nio penso no
futuro. Porque quando o homem “cava” certas situacgdo, ele tem que saber o que esta
fazendo. Se ele tem que assumir o que ele esta fazendo... 1sto é... Todos fazem, mas todos
tem que assumir... Nessa questdo eu fico como uma ostra, fechada. Eu fico em cima do
muro. Estou falando aqui, ndo como uma professora, mas como ser humano. Como cidada,

eu até ndo gosto de opinar sobre esse tipo de assunto.

Pq: Ok! Em relagio a essa questio que é complexa... Gostaria de saber de vocés se a EA

esta incluida no curriculo da escola? Como vocés trabalham EA ?

A3: Esta... (siléncio... risos...) Nos trabalhamos toda a vida... Educando os alunos com
atividades criativas... fazendo artes, também... restos... sucatas.... fazendo trabalho para
eles... Na minha série — 12 série — como eu trabalho... Sdo essas atividades que eu trabalho

na sala.

Ad: Esta. Eu trabalho com eles, além da conversa informal, eles produzem textos,

musiquinhas, desenhos criativos... E através dos exercicios.. E dessa forma que eu trabalho.

Al: Ai meu Deus!.. Eu também trabalho dessa maneira, nio é? E na conversa...
produzindo texto... entendeu? Desenho...

Pq: Qual a faixa etaria das criangas que estudam nesta escola no turno matutino?

Al: Dos 7 aos 14 anos. Eu trabalho muasica, também. Primeiro eu converso com eles. Ai,
depois que eu tiver aquela conversinha sobre o conteudo que estou trabalhando, ai eu crio

assim... ou a musica, ou poesia... até um “poemazinho”... dentro do conteudo.
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A2: A gente trabalha... No ano passado mesmo, nds trabalhamos com projeto, foi ambiente.
Eu acho que a gente deve trabalhar da maneira que a situagio deseja. E... surgir situagdes, a
gente aplica, do modo que a gente ache que deve aplicar. De maneira que a gente sabe
aplicar. Entdo eu acho que foi incluido. Aqui na escola a gente trabalha incluindo o

ambiente, sempre.

Pq: Ao planejar suas aulas, sejam elas de matematica, Lingua Portuguesa, Historia,
Geografia ou Ciéncias, vocés se preocupam em programar ag¢des, atividades que fagam com
que os alunos analisem, reflitam, discutam as questdes ambientais aqui do municipio?
Como vocés fazem 15507

A3: Nos planejamos... Todas as matérias entram no planejamento...

Pq: E todas elas tratam da questio ambiental? Como?

A3: Isso... Olhe... Matematica mesmo... vamos dizer que... Aqui na escola mesmo... E... a
gente manda eles verem em cada sala... Eu estou me referindo a 1* série... Eles ja sabem
contar.. Entio vamos contar quantas lixeiras tem? Tudo inclui no planejamento.

Principalmente na Matematica, que € diferente, mas também ¢é incluida.

A4: Planejamos. Em Matematica cobro através dos problemas, e também em Portugués, a
produgio de texto... A gente comenta sobre as questdes do municipio, falamos dos rios...
das lagoas... onde havia lagoas e hoje ja ndo tem mais... Através das produgdes de textos
deles... Fazemos exposi¢gio dos textos, dos desenhos criativos, de como era... de como

esta...

Al: Minha série ¢ igual 4 da colega A4... E a mesma coisa! Com agricultura, que também

faz parte, ndo é?

A2: Eu sou pratica! Eu aproveito muito os livros... Os livros que escolhemos sdo livros

bons. Sdo livros que sdo interdisciplinares... Tanto a Matematica, como Portugués...
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Ciéncias, nem se fala! O que foge assim, um pouco a regra €, na minha série, Estudos
Sociais; ele nio entra muito nessas questdes. Entio, tenho que fazer mais conversas

informais.

Pq: Falando na questio do livro, que é um matenal didatico, ainda indispensavel para os
professores... Além dele, quais os materiais didaticos que vocés usam, enquanto recurso
para interdisciplinarizar os problemas ambientais? Esses recursos permitem a participagio
dos alunos? Quais sio eles?

A3: ... (siléncio!) ... Ndo entendi!

Pq: Vocé, na hora de desenvolver algum trabalho, vocé usa algum material, algum recurso
didatico, ndo é? Além do 119vro didatico, quais sdo esses materiais que vocé utiliza? Esses
materiais permitem que os alunos participem, construam, produzam junto com vocé?

A3: Quero dizer assim... Livro, quadro de giz, sucata, revistas,, jornais, cartazes, pintura...

Trabalho em geral. Na 1? série a gente trabalha muito. Colagem, recorte... Eles construindo

o que ele acha... No caso, na matéria, no assunto que esta sendo dado.

A4: A mesma coisa!

Al: Também.

A2: A gente usa tudo. Até a sucata. Ela ndo lembrou de dizer que eles participaram

trazendo latas, para fazer uma lembranga no dia da crianga.

A4: Ah! Dramatizag¢bes, também... Lembrei!
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Pq: E quanto ao livro didatico, vocés escolheram os livros adotados? Ent3o, quando vocés
vio trabalhar na escolha do livro didatico, vocés tém o cuidado de analisar se os autores,
seja de Matematica, de Portugués, de Ciéncias, de Historia ou de Geografia, se preocupam
com as questdes ambientais? Vocés tém essa preocupagio quando vdo escolher o livro a ser

adotado?
A3: Temos o maior cuidado.
A2: Esse ano, escolhemos os melhores autores que tinhamos.

Pq: De todos os temas que s3o trabalhados em relagdo ao meio ambiente — poluigio,
desmatamento, queimadas etc - , qual deles vocés acham mais importante, fazendo com que

sempre estejam trabalhando em sala de aula?

A3: ... (siléncio) Sdo tantos que...

A4: E a questio do desmatamento. Por causa da destruicio, da diminuicio dos seres que
necessitam dos vegetais. Tanto eu, como meus alunos, eles falam muito. Eles contam
historinhas... Trabalho com a 4® série. A questio mais importante, é o desmatamento.

Quetmadas... Desvio de madeiras...

Al: E a poluigio dos rios. Eu me preocupo demais! Porque acho que o que esta existindo,
com essa polui¢io, as aguas estio acabando; os rios estio secando... Ai eu me preocupo
muito com a falta de agua. E isso!

A3: Eu acho que é o desmatamento. Porque, atras do desmatamento, ha toda uma questio
de ambiente, gravissimo. Porque, desmatando vai empobrecer o solo, vai comegas a secar
os rios, como esta acontecendo com o Rio Sdo Francisco; as erosdes... Entdo, o
desmatamento é preocupante. Ndo o contrabando..., isso j4 é uma questio econdmica. E

preocupante, também, mas é uma questio econdmica. Mas, a questio do desmatamento
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preocupa porque vem o empobrecimento do solo, a questio das nascentes que precisam de
arvores... Entio, ;¢ uma questio preocupante. Ainda tem os animais que vio acabar sendo
extintos. Além da ag¢do do homem de cagar e colecionar, tem a questio dos animais

invadirem a cidade; os animais que nio temos controle sobre eles!...

A2: Também estou com elas, porque ¢é triste viu... A 1? série, principalmente eles, gostam

muito de falar do que é errado e do que € certo. Sdo pequeninos mas, eles sabem falar
Pq: Vocés gostariam de dizer mais alguma coisa?

A3: O efeito estufa.. O desmatamento também influi. Com o desmatamento e as
queimadas, cada vez mais esta aumentando o buraco na camada de 0z6nio, e isso reflete no
homem, nos animais irracionais. Reflete também em nés. Por causa de doenga e saude. A
questio ambiental ndo é s6 a questdo da poluigdo da agua, do desmatamento... vem tudo!
Porque o homem progride e o que vem pra cima dele é pior... maremoto, invasio das aguas

ndo € nada, diante do que vem por ai! E por isso que eu fago questdo em ndo pensar!

TRANSCRICAO DE ENTREVISTA

e Entrevista participada, semi-estruturada, realizada no dia 19 de outubro de 2002.
¢ Escola B = Escola Municipal Menino de Jesus.

e Professores entrevistados: B1, B2, e B3.
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Pesquisadora (Pq): Gostaria de agradecer a vocés por terem aceito participar dessa
entrevista, e a0 mesmo tempo deixar explicito que o nome de cada uma de vocés, sera
protegido, sendo publicado apenas o conteiido da entrevista. Portanto sintam-se a vontade!
Dando inicio a nossa atividade, gostaria de perguntar o que vocés entendem como meio

ambiente?

B1: Acho que o meio ambiente € 0 meio em que vivemos, em que estamos inseridos. Acho
que meio ambiente é tudo, desde nossa casa, ao nosso bairro, nosso municipio, nosso

estado, nosso pais. E o meio onde a gente vive.

B3: Tudo o que esta ao redor de nds. A minha casa, a escola... principalmente a escola, ndo

é? O nosso trabalho; tudo ao nosso redor é meio ambiente.

B2: E 0 que elas acabaram de falar. E o que esti ao nosso redor.

Pq: Sendo o meio ambiente € tudo que estd a nossa volta, como vocés afirmaram, e diante
do que estamos observando em nosso planeta, em nosso pais, em nosso municipio em
relagdo aos problemas ambientais, como vocé se sente diante desses problemas? Qual a
postura de vocés diante disso?

B1: Vocé fala em sala de aula?

Pq: Sim. Enquanto professora, mas também enquanto pessoa, enquanto cidada!

B1: Eu acho que o meio ambiente devera ser preservado e visto até com muito carinho,

pois acho que o futuro do meio ambiente, do meio em que a gente vive, € que vai depender

o nosso futuro, o futuro da humanidade, e ele ndo esta sendo encarado com muita atengio.
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As pessoas estdo tratando o meio ambiente como se ele fosse algo que , o tempo todo nds
fossemos ter, e ndo vai acabar nunca. As pessoas destroem as florestas, poluem os rios, até
as pessoas mais simples, deveriam ser conscientizadas, e elas deveriam se auto-
conscientizar a respeito disso. Até um saco que a gente joga no chio; até um vaso que a
gente joga de forma indevida em algum lugar, pode causar um prejuizo ao meio ambiente.
E esse prejuizo ndo vai ser para aquela pessoa que jogou, vai ser para aquelas pessoas que
convivem e precisam desse meio ambiente. Eu acho que as pessoas deveriam preservar
mais, cuidar mais, ter mais atengdo... Eu digo até... pensar com carinho mesmo! Ha pouco
tempo nés fomos visitar o aterro sanitario de Alagoinhas e ficamos maravilhados! Ver o
destino que é dado ao lixo do municipio, pois até ai eu ndo sabia! Quvia falar de aterro
sanitario, mas para mim jogava o lixo e ficava la... Mas nés vimos todo o tratamento que é
dado ao lixo para que ele ndo polua o solo, e ndo venha causar problemas futuros. Acho que
todas as prefeituras deveriam ter esse interesse em cuidar, até do lixo e, também, o mais
importante, além de ter o aterro sanitario, conscientizar as pessoas. Eu como pessoa e uma
simples professora de 4* série, vou tentando conscientizar os alunos, 0 maximo que a gente
puder. Hoje mesmo um aluno chupou um “geladinho” e jogou o saco no chio. Eu chamei
ele e falei: “Pegue. Isso é que é preservar o meio ambiente? E esse o tratamento que vocé
aprendeu que deve ser dado ao 1ix0?” Eu vou tentando colocar essas coisas todas que eu
fale1, em pratica, através de pequenos gestos: “ndo jogue” , “ndo polua” , “cuidado! Nio
jogue lixo no chdo” , “tenha o cuidado na sua casa, na sua escola, na rua, em qualquer lugar
que vocé ande” . Todo esse meio ambiente que a gente depende dele hoje, no futuro nossos
filhos, nossos netos vio precisar também, e ai esse meio ambiente pode até ndo existir

mais, ou existi de uma forma desgastada e prejudicial.

B3: Preservar o meio ambiente... E 1sso mesmo que ela falou. E as matas... queimadas...

Entio n6s devemos preservar mais.

B2: Me preocupa sim! Devemos construir com os alunos, ajuda-los a conservar o meio

ambiente.
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B1: As autoridades, govemantes, deveriam se preocupar assim... Por exemplo: la em
Salvador eu vejo que algumas pessoas tem um cuidado em procurar saber onde vai jogar
fora as baterias velhas, usadas. No entanto, 14 em casa, tem um saco cheio de baterias
velhas, e eu ndo sei onde jogar. Ndo sei a quem dar. Nio sei se deve ser enviado ao aterro
sanitario ou se devo esperar um lugar apropriado para colocar, porque a gente sabe dos

efeitos! Mas a gente ndo sabe...

Pq: Vocés acreditam que a agdo educativa pode contribuir, mudar essa situagio? Se

acreditam, como vocés fazem?

B1: Eu acredito. Acho que através da educagdo um povo pode se constituir, no sentido de
se educar nessa preserva¢do. Eu mesma ndo sei que destino eu posso dar as baterias velhas
que tenho em casa, se houvesse uma conscientizagio... Eu set que muita gente nio ia se
conscientizar, por que isso € algo que vem de dentro de cada pessoa. Mas, se houvesse
interesse da parte dos governantes para divulgar essas coisas, mostrar 0s prejuizos... ver se
assusta, pelo menos as pessoas... Por que as pessoas, muitas vezes estio pecando
inocentemente; pensa que se jogar um bateria la..., se jogar um termometro quebrado em
qualquer lugar, no causara problema nenhum. Pensa que jogou e acabou, que o solo um
dia vai destruir. Mas, ndo ¢ bem assim! A gente sabe que os prejuizos podem ser muito
.grande para nos, futuramente. Entdo eu acho que a educagao € o caminho.

B3: Pode. Falando para os alunos, ensinando que devemos preservar, que tem coisas que a
gente ndo deve jogar fora porque vai precisar... Entdo com isso, devagarinho, a gente vai

mudando.

B2: Pode mudar. Aos poucos vai mudando. Quando eu saio com meu filho para o
comércio, ele come amendoim ou qualquer merenda que ele coma no 6nibus, ele sempre

tem o cuidado de pedir: “Mainha, guarde ai esse papel!”. Ai, eu coloco na mochila dele.
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Porque? Por que eu ja estou orientando ele. Entdo, acho que os pais, as pessoas devem

também, fazer isso com as criangas, nio €? Entdo elas ja crescem com essa educagio.

Pq: Ja que estamos falando em educagdo, vamos falar de Educagio Ambiental. Qual o

conceito, a concepgdo que vocés tém de EA?

B1: Na verdade eu ndo entendo muita coisa ndo! Vou falar o que eu penso. Acho que EA é
educar as pessoas para cuidar, tratar, contribuir com a preservagio, para que esse meio
ambiente nio seja destruido. Acho que € educar as pessoas para conservar e preservar o

meio ambiente que a gente vive e que esta tdo desgastado.
B3: Preservar o meio ambiente.
B2: Preservar o meio ambiente.

Pq: Estamos falando que EA é importante por que, segundo vocés, ela ajuda a preservar o

meio ambiente, certo? Desse modo, a EA esta inserida no curriculo da escola? Como vocés

trabalham EA aqui na escola?

B1: Nos trabalhamos meio ambiente, ndo s6 em junho, na data dedicada ao meio ambiente,
mas ha uma preocupagio durante todo o, ano letivo. Vamos trabalhando com temas que
vio sempre levando a gente a pensar, sempre de uma forma mais cuidadosa como meio
ambiente. Esta ano, nés fomos visitar algumas lagoas aqui proximas... Lagoa da Feiticeira,
Lagoa do Mato... Trabalhamos com os meninos para que eles vissem a questio da
conservagio. A Lagoa do Mato tinha desaparecido... Mas, através de um trabalho feito pela
comunidade, sob a orientagio do Nucleo de Educagio Ambiental — NEA, daqui de
Alagoinhas, virou até ponto turistico. Apesar de que, as pessoas ainda nio estio
contribuindo com a preservagdo. A gente vé que pessoas que vao usufrui da lagoa, jogam

latas de refrigerante, papel, saco plastico... e outras coisas que sabemos ser prejudicial.
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Fomos também, visitar 0 Riacho do Mel. Os alunos fizeram 12 um trabalho de coleta de
lixo. Ha pouco tempo foi feito um trabalho com a Assistente Social que trabalha aqui no
bairro, e junto com a escola, os alunos sairam com as pessoas da comunidade, fazendo uma
limpeza pelas ruas, pelos quintais, tentando mostrar a eles a importincia de preservar o
meio ambiente que a gente vive, e que precisamos dele. Entio, de certa forma, estamos
contribuindo com esse meio ambiente. Ja que a gente ndo pode preservar o ambiente do
Brasil, estamos tentando fazer, pelo menos, a nossa parte, que € a nossa comunidade ou

lugares proximas do nosso municipio.

B3: A minha classe também fo1 para essa visita. Chegando 14 os alunos falaram o que
acharam... Uns falaram que acharam o rio bonito, outros acharam sujo... Desenharam...

Cada um registrou esse assunto.

B2: Trabalho com a 2 série. Acho que esta incluida sim! Tudo o que as
colegas falaram ai... (Risos!)

Pq: Qual a faixa etaria dos alunos da escola?

B2: De 6 a 14 anos.

Pq: Com alunos nessa faixa etaria, como vocés inserem as discussdes sobre o meio

ambiente em sala de aula?
B2: Observo-os. Se eles jogarem lixo no chio, eu converso com eles, mostro que tem um

balde de lixo ao lado, que é para colocar o lixo na lixeira... Entdo... € isso ai.

B3: Eu também falo muito de limpeza, dentro do assunto. Falo também que lixo € para

jogar no lixo. Pergunto como é a limpeza na casa deles... Eles falam... E isso!

Bl1: Como a minha turma ja é um pouco maior (4* série), fago, através de conversa

informal, exposigdo participada, de filmes que a gente assiste, textos que a gente 1€, fazendo
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com que 0s meninos auto-avaliem a participagdo deles na conservagdo do meio ambiente,
reforgando a import6ancia de se conservar esse meio ambiente. Eu acho que muita coisa a

gente nio consegue, nio! Mas, um pouquinho, com boa vontade, a gente vai conseguindo.

Pq: Para vocés, qual o grau de responsabilidade dos professores, diante dos problemas

ambientais, ndo s6 daqui da escola como, também , da comunidade?

B3: Ail... Ndo sei essa ndo! Nessa... falhet! (Risos) Ndo... Eu acho assim... Grau como?...
Eu me acho responsavel, pelo menos em sala de aula... Acho que os alunos também...

Quanto tem uma reunido... Tem algumas mées, responsaveis...

B2: Devemos nos responsabilizar, porque se ndo nos responsabilizarmos, a cidade vai virar

um verdadeiro lixdo! Devemos nos responsabilizar.

B1: Acho que o professor tem um papel fundamental. Para o aluno, muitas vezes o que o
professor fala, é verdadeiro. Entdo, se o professor diz: “Ndo devemos destruir o meio
ambiente. Devemos conservar”. Eles acreditam que nés devemos conservar. Porque para o
aluno, o professor é assim... um modelo. E tudo o que o professor fala é verdadeiro. Tudo
o que o professor fala tem de ser levado em conta. Acho que o professor é importantissimo,
¢ ele pode incentivar e muito! Nio s6 ao aluno, mas a comunidade, também. Através até de
pequenos trabalhos, a gente pode ver que muita coisa da certo. Nos fizemos o projeto
“Horta” aqui na escola. Os meninos cercaram, providenciaram adubar o solo, tudo foi feito
por eles. Por 1ss0 que nossa horta ndo esta assim muito bonita. Nés fizemos um trabalho...
plantando em garrafas de refrigerantes, mostrando a importincia de se reciclar o lixo;
falamos que Alagoinhas ndo tem lugar responsavel para se fazer a reciclagem do lixo, mas
que existem muitos lugares no Brasil que ja se preocupa com isso... selecionar o lixo. Entio
eles perguntaram: “o que é isso?” Respondi que ¢é selecionar o lixo e que muita coisa que a
gente usa, pode até nio ser jogado fora ou reaproveitar ou jogar no lugar certo. Eu acho que

todos nds somos responsaveis. Acho que todos nés temos uma parcela de culpa com tudo
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isso que esta acontecendo. Até meu filho de 4 anos, quando ele abre a torneira e fica 14,
lavando as mios, demorando... demorando... Eu digo a ele que “ndo pode, pois vai gastar
muita dgua” . Ele diz: “Mas mamde... no cano tem mais!” Digo a ele que pode acabar se ele

ndo souber usar com cuidado. Acho que essa conscientiza¢do deve vir de casa, da escola...

de todos os lugares.

Pq: Quando vocés estdo planejando, se preocupam em elaborar atividades, trabalhar com
questdes/temas que envolvam os problemas ambientais, em todas as disciplinas —

Matematica, Lingua Portuguesa, Historia, Geografia e Ciéncias?
B2: Me preocupo... Como assim...

Pq: Por exemplo, em Matematica, vocé trabalha as questdes ambientais?

B2: A depender do conteudo...

Pq: No planejamento, vocé se preocupa com a elaboraciio das atividades? Que tipo de
attvidades vocé normalmente trabalha em sala de aula, nos quais vocé discute as questdes

ambientais?

B2: Problemas orais... Nio sei se € 1sso que vocé quer... (Siléncio!).

B3: Como € que eu trabalho?

Pq: Isso... Quando vocés elaboram o planejamento, vocés acham que s6 Ciéncias deve
tratar das questdes ambientais, ou vocés trabalham, também, os problemas ambientais nas

aulas de Matematica, Histona, Lingua Portuguesa, Geografia...

B3: Para mim € s6 na matéria... Também Histornia, Ciéncias. Fago perguntas, desenho...
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Bl: Vocé esta tocando numa questdio que “virou moda” ultimamente - a
interdisciplinaridade - , que é tio importante e que muitos professores tanto pregam, mas
que ndo utilizam de forma coerente. Por exemplo: trabalhando um texto de Portugués,
referente a qualquer ponto do ambiente, a gente pode retirar qualquer coisa que queira dar
um enfoque maior, e elaborar problemas matematicos, para que o aluno responda. A gente
pode também, introduzir Historia, Geografia... eu acho que o meio ambiente esta

relacionado com todas as disciplinas. Nao s6 Ciéncias!

Pq: E vocé faz 1sso em sal de aula?

B1: Nio vou dizer... Ndo vou mentir, dizendo que fago sempre, mas na maioria das vezes,

sempre que eu posso, faco.
Pq: Qual é a dificuldade que vocé tem?

B1: Muitas vezes, a dificuldade é por questdo da turma. Eu tenho uma turma muito agitada.
Sdo 32 alunos, adolescentes, que muitas vezes a gente quer conduzir um trabalho... A gente
se planeja toda... Chega nas aulas cheia de sonhos... quando chega na sala, muitas vezes
tem que mudar um pouco. As vezes eu planejo a elaboragio de problemas envolvendo
alguns pontos da natureza. Por exemplo: preservagdo ou destruigio ou qualquer coisa
parecida. Mas ai, quando eu vejo... Trabalhar um grupo, principalmente... Esse trabalho eu
gosto mais de trabalhar em grupo, ja que é um pouco mais dificil, porque eles aproveitam o
grupo para conversar... A escola nio tem espago para distribuir os grupos em outros
lugares. A sala de aula também nio € muito iluminada, ndo é muito grande. Eu acho que

tudo isso sdo desafios que as vezes impede o trabalho, mas isso nfo quer dizer que eu deixe

de fazer. O que é possivel, eu fago!

Pq: B2, vocé também sente essas dificuldades?
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B2: (Siléncio...)

B1: E ainda porque, nossos alunos nio sdo acostumados a trabalhar assim... Eles vieram. ..
S3o frutos de uma escola tradicional, e eles ainda pensam de uma forma tradicional. Queira
ou ndo, exteriorizando ou ndo, a gente vé que no interior dele ainda existe um pouco do
tradicionalismo, tem ainda em nos educadores, quanto mais neles, que sdo educando!... Os
pais dizem: “Ah! Nio passou ligio para ca hoje? A tarefa de casa nio veio? Vai fazer
pesquisa...” . Os pais questionam e, de certa forma, 1ss0 mexe com a cabeca deles. Eles
ainda ndo estdo acostumados. Acho que o novo, assusta! Acho que nossos alunos ainda
estio assustados. Nos educadores, muitas vezes ficamos assim, parados diante de questdes

que a gente ndo sabe como agir... Quanto mais nossos alunos!

Pq: E quanto aos procedimentos metodologicos? Quais sdo os recursos, as técnicas, 0s
materiais didaticos que vocés utilizam para trabalhar em sala de aula ou fora dela, nas

atividades em que discutem com os alunos as questdes ambientais?

B2: Uso o livro deles... Jomais, revistas... As revistinhas que pego no G. Barbosa

(supermercado local), na Insinuante (casa comercial)... Eu trabalho com isso.
B3: Folhetos do G. Barbosa, cola, papel metro, papel oficio...

B1: Além de todos os recursos que as colegas falaram, elas esqueceram de citar... mas
agente usa muito a TV e o video, pois chama muito a atengdo dos meninos. A gente usa o
material humano; construimos maquetes; fazemos alguns projetos que envolve produgio

dos proprios alunos.

Pq: B2 falou sobre os livros. A maioria dos professores consideram o lhivro didatico como
sendo o recurso mais importante. Quando vocés escolhem o livro didatico a ser adotado...

Séo vocés que escolhem o livro didatico?
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B3: Nio. E o pessoal da Secretaria...

B1: Houve uma mudanga... O professor encaminha 3 opgdes... Muitas vezes a gente gosta

de um livro, mas somos obrigados a enviar uma 2* e 3 opgdo...

Pq: Vocés, quando escolhem os livros, vocés se preocupam em ver se no livro de
Matematica, Ciéncias, Lingua Portuguesa... se 0os autores se preocupam com os problemas

ambientais? Vocés tém esse cuidado?

B2: Tenho sim. Quando pegamos os livros, observamos essas...

B3: Eu ndo! Nem observo. Pego o livro, comecgo a ler... (Risos!)

B1: Nessa questdo da interdisciplinaridade, mesmo...

Pq: Vocés, de fato, fazem i1sso mesmo?

B1: Inclusive, até os livros que nds temos... Dois, o de Matematica e o de Ciéncias, que nds
temos na escola, foi a nossa 1? opgio, e eles tem muitas questdes voltadas para a Natureza.
Ele da varnias voltas... O de Cibencias... depois sempre volta para a Natureza. E Matematica

também! Tem muitas situages problemas... calculos... algumas historinhas... algumas

coisas, de certa forma, relacionadas com o meio ambiente, coma a Natureza.

B2: O de Ciéncias mesmo, ¢ bem voltado para a Natureza...

Pq: Diante de todos os problemas ambientais que vivemos... Dentre todos, qual é a questio

ambiental que é para cada uma de vocés, primordial, a que mais lhes incomoda?



B2: Explique melhor...

Pq: Por exemplo: em relagdo as questdes ambientais, ndés temos a poluigdo dos rios, a
poluicdo da atmosfera... Temos também o problema do lixo doméstico das grandes
cidades... O lixo urbano... Temos o problema do desmatamento... das queimadas... temos o
problema da extingio de varias espécies... Sdo varios os problemas ambientais existentes no
pais, no planeta. Qual desses problemas mais lhe incomoda? Se vocé pudesse, vocé

resolveria, imediatamente, qual problema ambiental?

B2: O que eu sempre observo mais € o rio. Quando passo por ele, me incomoda o mal

cheiro.
Pq: Por que lhe incomoda a poluigio dos rios?

B2: Porque o rio, eu acho... € uma coisa tdo natural... Se eu pudesse ndo vena sujeira nos

10S.

B3: Eu também, estou com ela. Quando passa no jornal muitos peixes mortos, eu acho isso
triste. Porque peixe... ndo €... alimentacdo... Eu acho que ndo deveria fazer isso. Deveria
deixar os peixes viverem.

B1: Eu acho que é a questdo da extingdo, também... De animais e de vegetais que estido
desaparecendo. Até a nossa floresta amazonica, que era tdo rica no passado... Ainda é muito
rical Mas a gente sabe que muita coisa ja foi destruida. Eu fico muito preocupada! Quando
eu vejo falar na ALCA, da chegada da ALCA aqui no Brasil, eu fico imaginando, e pedindo
a Deus para que isso ndo aconteca, pois sabemos que muitas das nossas espécies vdo
acabar. E nds sabemos que muitas pessoas dependem dessas espécies de vegetais para
sobreviver, e até porque... Eu estava ouvindo uma musica de Roberto Carlos, falando das
baleias, dizendo que os netos vdo perguntar sobre as baleias que eles viram nos livros, ou

em filmes antigos, que ndo existem mais! Eu acho que vai chegar um dia em que... N3o os
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meus filhos, porque eles ja serdo avos, talvez... Mas nossos descendentes vio olhar em
livros e filmes antigos e vdo sentir a falta de certas espécies; algumas que ja se acabaram e
outras que estdo se acabando. Acho que isso deveria ser uma preocupagio das autoridades
e, também deveria haver uma consciéncia, que ja falet... E volto a falar que a educagio é o
caminho! Esse povo deveria ser educado, até em ver os prejuizos, as conseqiiéncias de tudo

1SS0 em nossa vida.

Pq: Os PCN’s trazem alguns temas transversais, € dentre esses temas, tem o do Meio
Ambiente. Como é que vocés tém trabalhado a questio da transversalidade do meio
ambiente, em sala de aula, nas atividades diarias... Como vocés estio trabalhando com a

transversalidade desse tema?

B2: Seria assim...

B3: Néo sei...

B1: Que a gente trabalha... trabalha! Mesmo de forma inconsciente, a gente esta sempre
trabalhando com os temas transversais... Sexualidade, meio ambiente... Mas a gente nio
trabalha pensando que € uma questio do PCN... Mas, a gente sempre tenta trazer essas
questdes que sdo polémicas nos dias de hoje, para a sala de aula. Eu acho que isso é
trabalhar de forma transversal.

Pq: Em relagéo aos livros didaticos, quais sdo os autores que vocés trabalham?

B1: Nio me lembro... Os livros estio ai...

Pq: Estdo ai? Vocés poderiam me mostrar!...
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TRANSCRICAO DE ENTREVISTA

¢ Entrevista participada, semi-estruturada, realizada no dia 20 de outubro de 2002.

e Escola C = Escola Municipal Tancredo Neves.

o Professores entrevistados: C1,C2,e C3.

Pesquisadora (Pq): Gostaria de agradecer a vocés por terem aceito participar dessa
entrevista, e a0 mesmo tempo deixar explicito que o nome de cada uma de vocés, sera
protegido, sendo publicado apenas o conteiido da entrevista. Portanto sintam-se a vontade!

Dando inicio a nossa atividade, gostaria de perguntar o que vocés entendem como meio

ambiente?
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C2: & uma questio muito complexa, porque faz parte do nosso cotidiano, do nosso dia a
dia. E eu percebo que € uma relagio dos animais com as pessoas, com os vegetais... E tudo

aquilo que nos cerca, que faz parte da natureza, é o nosso meio ambiente.

Pq: Vocé concorda C1?

C1: Concordo plenamente! Ela ja disse tudo: o ambiente é nosso dia a dia, € nossa

vivéncia, é a relagio entre os seres vivos e os ndo vivos também. E 1sso ai... Concordo

plenamente com a colega!
C3: E isso mesmo! E a natureza como um todo, ndo é?

Pq: Muito bem... Ja que vocés percebem o meio ambiente, como um lugar onde estamos
vivendo cotidianamente. Diante dos problemas ambientais que temos observado em nosso

planeta, em nosso municipio, em nossa comunidade... Como vocés se posicionam diante

dessas questdes?

C1: A gente fica triste diante de tantos problemas em relagio ao meio ambiente... ndo é? A
gente procura, como professor, mostrar o lado bom, o lado do aluno... a nossa parte! O que
a gente pode fazer: a reciclagem, os trabalhos que podemos evitar em relagio a poluir os
rios, as ruas, os proprios quintais das criangas.. A gente trabalha em cima disso.
Questionando com eles, quais os problemas que podem ser causados com o lixo, a poluigio
das aguas... A propria saide! A higiene comum a todos. Entio a gente trabalha diante
disso... Se preocupando muito com 1sso.

C3: E isso ai... A gente tenta passar para nossos alunos como eles podem evitar o problema
da poluigdo. Com o lixo, que a gente v€ ai jogado em todas as esquinas... Agora até que
esta melhorzinho... Orientando para que ndo pratiquem essas coisas nos Onibus, nos
muros... A minha reacio € de orientagio.

C2: Por coincidéncia, nessa semana estamos trabalhando na 4? série, com o tema da
questio ambiental, e eu tenho conscientizado meus alunos para essas questdes. Que noés
também podemos fazer alguma coisa. Claro que nds ndo podemos fazer tudo, porque tem
determinadas coisas que dependem de pessoas mais especializadas, das autoridades... Nos
podemos fazer! E eu perguntava para um aluno meu: “O que vocé pode fazer para ajudar a
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combater a poluigio do meio ambiente?” Entio ele citou determinadas coisas: “Fazer o
tratamento de esgoto...” Esse aluno citou varias coisas, € dentre essas coisas a maioria ele
ndo pode fazer. Entio eu disse a ele: “Olhe, esta pergunta esta direcionada a vocé! Somente
a0 que vocé pode fazer, pois tem coisa que vocé ndo poder fazer, como o tratamento de
esgoto, por exemplo...” Entio outro aluno disse: “Professora! Eu posso sim fazer o
tratamento de esgoto na minha casa, ndo deixando o esgoto exposto!” Eu achei isso
interessante! Mas... eu procuro conscientizar, na medida do possivel eles pesquisam, para
que o minimo que eles facam, seja alguma coisa. Cada um fazendo a sua parte, a gente vai

chegar la.

Pq: Vocés acreditam que agdo educativa pode contribuir para mudar as questdes que
acontecem em nosso pais, em nosso municipio em relagdo ao meio ambiente? Vocés
acreditam que através da educagio as coisas podem mudar? Porqué? Como?

C3: Eu acredito que sim. Logico, ndo €? Porque tudo s6 vai a depender da educag¢do. Coma
educagio se consegue tudo! Pouco... mas se consegue! Através da educagio.

Pq: Quais agdes vocé acredita que seria importante para que ocorram as mudangas
necessarias em relagio ao meio ambiente em nosso pais?

C3: Conscientizando as pessoas, porque sem a conscientizagio ndo vai nada para a frente.
Porque eles praticam... Nos vamos passando as informacgdes, eles vio praticando...
Mudando! E por ai...

C1: Em rela¢io a comunidade, tem que haver uma integra¢do: a escola, a familia, a
comunidade como um todo. Porque nio adianta s6 passarmos as informagdes € 0s pais nio
colaborarem, ndo praticarem... os alunos, sozinhos, ndo vdo adiante.

Pq: Entio, para vocé, esta agdo educativa ndo é sO na escola?

C1: Certo. E na comunidade como um todo, com a participagio de todos. O professor
sozinho...

C2: Concordo com as colegas. A nossa parte, enquanto professor, é de conscientizar, passar
informagdes avante! Agora, sozinhas, ndo podemos fazer nada. Precisamos do apoio da
comunidade, e também das autoridades, principalmente das autoridades, porque o professor
se o professor quiser fazer alguma coisa, se a comunidade quiser fazer alguma coisa, mas se
o0s 0rgdos responsaveis cruzarem os bragos, ndo iremos avangar de maneira alguma.

Pq: Diante disso, como vocés compreendem o conceito, a concep¢io de Educagio
Ambiental (EA)?



C2: Eu acho que a EA ¢ voltada... completamente voltada para o meio ambiente. A questio
da conscientizagdo, da exploragdo, da pesquisa... esta voltada muito para isso!

C1: Acredito que é um processo continuo e que depende muito de nds, do professor, da
familia, da comunidade como um todo, para a questdo ser resolvida, e o quanto antes,
melhor, ndo é? E 1sso...

C3: E isso ai... um estudo que envolve todos, com o mesmo objetivo.
Pq: Qual objetivo?

C3: Objetivo de todos seguirem o mesmo estudo, com a mesma conscientiza¢do, para
fazerem aquele trabalho, conscientizando o povo.

Pq: Bem... J4 que vocés consideram EA como um processo continuo, que deve estar
envolvendo todo mundo, que é algo que vai permitir com que as pessoas estejam
conscientizadas, e entdo mudar a forma como o homem se relaciona com a Natureza, eu
pergunto: A EA, da forma como vocés compreendem, esta incluida no curriculo escolar?
Como? Como vocés trabalham EA aqui na escola?

C1: Nés trabalhamos com projeto. E um projeto que eu gosto. E um tema que envolve
muito as criangas, a né6s mesmos... A gente trabalha vendo o nosso dia a dia, e eu sempre
gostei de trabalhar esse projeto, tanto que eu trabalhei na 4* série... Nos fizemos um
trabalho de enterrar certas coisas para ver o processo..., quanto tempo levava para haver a
decomposigdo... Os meninos adoravam! Ficarem muito empenhados nas atividades. Faziam
pesquisas fora da escola... Entio agente trabalha de varias maneiras. Eu mesma adorei!
Enterramos... Ai iamos toda semana registrar o que acontecia com o produto que leva mais
tempo para deteriorar, decompor... Eu acho 6timo trabalhar com esse tem.

C2: Eu trabalho... Querendo ou ndo, nos professores estamos sempre voltados para isso!
Mesmo quando a gente fala em questio ambiental, a gente fala logo em Ciéncias... nio é
1ss0? Mas, eu acredito que em todas as disciplinas nés estamos sempre envolvendo, porque
quando as aulas comegaram, nés falamos muito sobre a preservagio do ambiente escolar; a
questio das paredes, das carteiras... A questdo de estar jogando papel pelo chio... A todo
momento, em nossa sala de aula, nos estamos levando o nosso aluno a repensar sobre esse
assunto. A questio da manutengio... Estamos sempre falando sobre isso. E como a colega
falou, tem momentos que nés aprofundamos mais, como por exemplo, no projeto. Mas,
acho que a todo instante estamos levando nosso alunos a repensar sobre a questio do meio
ambiente.

C3: E Isso ai... Como as meninas falaram, € isso ai... A gente trabalha, sempre que tem
oportunidade... Nos comegamos este ano com o ambiente escolar, depois a comunidade, a
rua.., é por ai! Orientando sempre os nossos alunos.
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Pq: Qual a média de idade doa alunos daqui?
C2: De 6 a 16 anos.

Pq: Enquanto professores que lidam com criangas nessa faixa etaria, como vocés inserem,
discutem com seus alunos sobre os problemas ambientais, em sala de aula?

C3: A depender da oportunidade, da necessidade do aluno... O que for surgindo, a gente vai
produzindo... Entendeu?

Pq: Por exemplo?

C3: Por exemplo: eles encostam a cadeira na parede, jogam papel no chio, riscam; vio
fazer a ponta do lapis no braco da carteira ou entdo vdo afinar a ponta do lapis na parede. ..
Em tudo isso a gente ja comega a introduzir o assunto. Se o aluno chupa uma bala e joga o
papel no chio, ou a merenda... Entdo a gente comeca a orientar de como deve ser o
procedimento em relagio ao meio ambiente na sala de aula. Comega da sala para ir para o
geral.

C1: Desde a higiene pessoal... ndo é? Até o geral como a colega falou. Na produgio dos
alimentos. Na utilidade dos alimentos. A vegetagio, o plantio... Tudo isso envolve o meio
ambiente, € a gente trabalha como um todo, agora por partes. Se a gente vai trabalhar com
plantas... Ai tem aquele processo... a terra... os tipos de solo, e tal... Eu, como sou 1% série...
fica assim...S0 a base, ndo aprofundo muito. A importancia do solo, tipos de solo... da agua,
de tudo o que faz parte do meio ambiente e que depende um do outro. N6s dependemos de
tudo que envolve o meio ambiente: as plantas, os animais, a agua...

C2: E como C3 colocou. Eu aproveito as oportunidades. Toda oportunidade que eu tenho,
procuro leva-los a repensarem esta questio e, quando é um assunto mais complexo (porque
eu trabalho com 4° série!), ai eu comego a pedir a eles para observar como € a rua que eles
moram, como era antigamente. Ja mandei até que eles fizessem pesquisa com as pessoas
mais antigas da rua: “Como era a minha rua antigamente? “ Ai chegaram: “Olha professora,
tinha muitas arvores.” “Olhe pro, tinha té um rio, hoje ndo tem mais!” Ai eu comego
mostrando para eles o que € que estd acontecendo. Serd que daqui a alguns dias ndo
teremos mais paisagem natural no nosso municipio? E ai eu vou aproveitando sempre,
esses “ganchinhos” | e vou fazendo o meu trabalho.

Pq: Vocés analisam, junto com seus alunos, sobre o grau de responsabilidade que tanto o
professor quanto os alunos tém em relagdo aos problemas ambientais? Tanto na escola
quanto na comunidade?

C2: Eu procuro passar para eles dessa forma: que nés podemos fazer alguma coisa, sim!
Podemos fazer... O aluno pode fazer... O professor pode fazer, enquanto pessoa... O aluno
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também pode fazer. Porque a nossa clientela, ¢ uma clientela que, a maioria dos pais ou
metade deles, sdo pessoas assim..que ndo tem muita informagdo. Entio, muitas
informagdes os pais recebem através desses alunos que estdo na escola. Eles chegam em
casa, e comegam a passar para os pais: “Olhe mie, minha professora falou
150...1850...1550... Ndo pode mais fazer.” Fu me lembro de um caso de uma menina, na
época em que nos estavamos trabalhando sobre a questio do combate ao mosquito da
dengue, ela dizendo que na rua em que ela morava, tinha uma casa que tinha muito lixo, €
de acordo com a discussio que fizemos na sala, ela se juntou a mais duas colegas que
moravam no mesmo bairro, e foram na casa dessa mulher. Tiveram a coragem de ir na casa
, € pediram para limpar o quintal. Eu falei para elas: “Vocés foram muito corajosas!” Elas
disseram: “Pr6, ndés pedimos porque nos moramos perto, € entdo nds ndo tinhamos
percebido que o mal que estava no quintal dela, podena passar para nossas casas, também!”
E elas limparam o quintal dessa senhora. Capinaram...ajeitaram... Quer dizer, eles estdo
fazendo a parte deles, a partir da conscientizagdo do professor em sala de aula. As vezes o
aluno ndo faz porque nio sabe! Mas, a partir do momento que ele recebe uma orientagio,
ele passa a fazer. Entdo 1sso é muito importante.

C3: Conforme ela falou. E conscientizando... Passando a informagio para o aluno, para dai
ele passar para os pais, para os vizinhos. Conscientizando!

C1: &€ muito importante! Depende muito mais de nds e dos alunos. Porque a comunidade
como um todo... Os pais que ndo tiverem um convivio com as criangas, nio mostrarem
interesse deles e os pais ndo contribuirem, ndo vai adiante. Ndo passa a Ter tanta
importincia o que a gente faz aqui. Quer dizer, fica restrito s6 a escola, se ndo tiver essa

integracao.

Pq: Falando em integragdo, 0 momento do planejamento ¢ o momento de mtegragio dos
professores. Desse modo, ao planejar as aulas de Portugués, Matematica, Historia,
Geografia e Ciéncias, vocés se preocupam em programar agoes, atividades que analisem,
reflitam, critique com os alunos, sobre os problemas ambientais? Como vocés fazem isto?

C1: Geralmente a gente procura trabalhar envolvendo todas as areas. Mas, é mais em
Ciéncias que a gente se preocupa com essa parte. Nio que a gente nio trabalhe envolvendo
Portugués... A gente procura um texto que a gente vai trabalhar... e faz a integragio de
Ciéncias com Portugués. Matematica quase sempre fica de fora. (Risos!)

Pq: Historia e Geografia, também?

C1: Historia e Geografia fazem parte do meio ambiente, é claro!
A integracdo melhor € entre Ciéncias, Historia e Geografia, ndo é? Aproveitando o texto
informativo de Portugués, ndo é? Sempre € Matematica que fica de fora. A dificuldade é

Matematical



Pq: Todas concordam?
C2: Também. A dificuldade é Matematica. Como sempre...

Pq: Sentindo essas dificuldades como vocés procuras interagir essas areas do
conhecimento? Como interdisciplinarizar envolvendo a EA?

C2: E possivel sim! Agora... a Matematica fica dificil mesmo!
Pq: Qual é a dificuldade com a Matematica?

C2: Porque quando falamos em Matematica, a gente se volta para nimeros! Nos podemos
criar problemas... Mas, a gente... Sei la! Na érea da Histéria, Ciéncias, Geografia e da
Lingua Portuguesa, a gente tem mais facilidade! Mas na Matematica, fica aquela coisa
solta... No ar... E a gente ndo consegue enganchar direito!

Pq: Entio, Interdisciplinarizar com a Matematica, para vocés, é mais dificil?
C2: ... (Risos!) ... E... E mais dificil!
C3: E como a colega falou... E uma dificuldade horrivel! (risos!)

C1: Enquanto vocés estdo falando, eu estou aqui pensando.. Refletindo sobre a
Matematica e a questio ambiental... (Mais risos!)

C3: E dificil...
C1: Mas nio é impossivel!

Pq: Para minimizar essas e outras dificuldades, os professores buscam varios recursos
didaticos. Desse modo, quais sdo os procedimentos metodologicos (materiais didaticos,
técnicas, recursos...) que vocés procuram utilizar em sala de aula para discutir / trabalhar os
problemas ambientais? Esses recursos utilizados permitem uma interagdo com os alunos?
Eles participam, ajudam, criam, produzem?

C1: Bom... O mat6enal que eu mais usei aqui foi trabalhando com plantas. Eles trouxeram
as plantas e nds fomos discutir as utilidades, os tipos... Varias coisas relacionadas a plantas.
E eles trazem, ndo é? Todo mundo queria trazer uma muda de planta. Para nds estarmos
molhando, mostrando a necessidade da agua para a planta, o ar, envolvendo todo o
ambiente. E mais com planta, que a gente pede. Recorte... Colagem... Quando a gente pede
material concreto, o de mais utilidade que eles trouxeram, foram as plantas.
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C3: E isso também... Foi planta. E o que eles tém, é a realidade deles... E como a colega
falou. E o que temos.

C2: Eu trabalho também usando as plantas, cartazes... Como eles sdo maiores... Eu pego
que eles tragam informagdes sobre a questdo do ambiente, alguma entrevista com
moradores antigos do bairro, e ai vou desenvolvendo o trabalho, na medida do possivel!

Pq: Dentre os matenais didaticos, o livro didatico é aquele que a grande maioria dos
professores ndo conseguem abri mios, pois € muito importante para o professor. Em
relagdo ao livro didatico, sdo vocés que escolhem aqueles que serdo adotados por vocés
durante o ano letivo?

C2: Nos escolhemos... (Risos!) Mas nem sempre vem o livro que a gente escolhe. Porque...
O ano passado (2001) tivemos reunido para escolher o livro didatico, e... quando o livro
velo... ndo fo1 o0 que nds escothemos.

Pq: Nio? Vocés sabem dizer porqué?
C2: Nio.

Pq: Quando vocés estio escolhendo o livro didatico, em todas as areas, vocés tém o
cuidado de observar como os autores abordam as questdes ambientais? A questio
ambiental ¢ fator que faz cada uma de vocés examinarem com mais cuidado o livro que esta
sendo analisado? Vocés se preocupam com a abordagem dos autores em relagio as
questdes ambientais?

C2: Eu vou ser sincera! Fu ndo me preocupo. Eu olho o livro no todo. O portugués... A
produgio de texto... Mas eu mesma nunca parei para analisar a questio ambiental. Nunca
paret para ver o que o autor fala sobre o0 meio ambiente. Eu nunca parei para analisar esta
questio!

C1: Principalmente no inicio do ano! A gente ndo conhece a clientela. Fica observando...
Preocupada com o nivel do aluno. Deixe ver se o contetdo esta de acordo com a idade, com
a maturidade do aluno? Mas, em relago as questdes ambientais, ndo! (Risos!...)

C3: E quando € para escolher o livro, vai uma pessoa por escola, € quando chega 14, vocés
tem de 3 a 4 horas para fazer a escolha de todos os livros! fica dificil...

Pq: Diante de tudo o que estamos conversando, qual o tema, em relagio a questio

ambiental que vocés consideram como prioritaria, 0 mais importante para ser trabalhado,
prioritariamente, com os alunos?

C3: E sobre meio ambiente... Poluigfo... Polui¢io do meio ambiente!
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C1: Eu acredito que ¢ a poluigio do solo e do ar. Porque a gente convive mais... Em nossa
casa, nas ruas... A quantidade de fabricas, de automoveis nas ruas... Esse clima... E muita
poeira! Nos vemos em sala de aula, os alunos com aquela gripe... Aquela tosse... Aquela
alergia... A gente vé que é proveniente disso ai...A poluigiio, principalmente do ar. Até o
clima da cidade, contribui. Eu tenho o problema em casa...

C2: Eu vou com as colegas: a polui¢io! Sabemos que os demais também € importante, mas
eu acho que é porque faz parte da nossa realidade... A questio da polui¢do do solo, do ar...
A questio da poluigio do ambiente, também! Eu fago questio de trabalhar.

Pq: Quais as atividades que vocés desenvolvem com seus alunos, e que vocés definem
como sendo uma atividade que ira ajudar a seus alunos modificarem o comportamento em

relagio ao meio ambiente?

C1: A conservagio da propria sala de aula: ndo riscar a parede, ndo jogar lixo no chio, o
vaso de lixo. Fiz até um cartaz: “Jogue lixo no lixo” . A gente faz atividades... Cartazes
para conscientizar. Eu questiono: “Na casa de vocés tem um lugarzinho de colocar o lixo?
Por que vamos jogar lixo no meio da sala?” “ Vocés riscam as paredes de casa? Entiio,
porque vamos riscar as paredes da escola? “ Digo a eles que a gente comega de casa! Nio
balangar a cadeira... Ndo arrastar a cadeira no chio... Entio eu comego dai, dentro da
propria sala de aula.

C3: Através de conversas... Explicando pra eles... Fazendo cartazes... Trazendo figuras..
Fazendo faixas... E por ai!

C2: Eu também trabalho com a questio do cuidado com o ambiente da sala de aula. O
cuidado com o material escolar deles, porque, infelizmente, a maioria ndo tem cuidado com
o material deles. Trabalho fazendo cartazes. Pego que eles fagcam pesquisas e, depois eles
apresentam a pesquisa para a sala toda. Fazendo faixas, colocando mensagens para o
cuidado com o meio ambiente. E eu tenho percebido que tem melhorado um pouco. Porque
eles, pelo menos, o ambiente da sala de aula, eles tem se preocupado com isso. Quando eles
véem a sala suja logo falam: “Professora, olha a sala como esta suja!” Eles logo procuram
alguém para alimpar a sala. Eu tenho notado que, no inicio, eles ndo tinham esse cuidado
com a sala, hoje eles ja tém a consciéncia de ndo deixar a sala suja. Quando chupam bala,
ndo jogam o papel no chdo. Pelo menos no ambiente da sala de aula... Eu ndo sei em casa
ou fora da sala de aula! Mas, tenho observado que eles tém melhorado.

Pgq: Dentre os temas transversais, propostos pelos PCNs, encontramos o Meio Ambiente.
Vocés concordam que o meio ambiente, através da EA seja trabalhado em sala de aula, por
todas as areas do conhecimento, num contexto transversal, ou acreditam que seria melhor
se fosse trabalhado numa disciplina, separadamente?



assim... Vocé cata a lata, o papeldo e leva para vender. Mas ndo tem um 6rgio responsavel,
pela prefeitura, para selecionar o lixo. Eu acho que estd faltando mteresse por p[arte dos
governantes. Acho que se as autoridades se voltassem para isso, as coisas seriam bem

melhor!



