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Problematique
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Diagnostic and Statistical Manual of Mental
Disorders V (ara, 2013):

— Trouble affectant la communication sociale et la
réciprocité emotionnelle

— Déficit dans la communication non verbale ainsi que
dans le maintient et la comprehension des relations
sociales

Organisation des services éducatifs aux
éleves a risque et aux éleves HDAA (vELs, 2007).

— Difficultés scolaires en ce qui a trait a la commiinicatinn
orale et ecrite
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INTERVENTIONS EN MILIEUX SCOLAIRES

(CHAMAK ET COHEN, 2003)

Regroupées sous deux grands paradigmes:
Paradigme béhavioriste:

A

. Applied Behavioral (ABA)
§  Analysis Program

TEACCH

Autisme Program

Paradigme developpemental:

E@ The Greenspan
E]m Floortime Approach
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Cadre théorique
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La théorie de I’esprit

« La theorie de l'esprit:

— La capacité a comprendre et a se représenter les états mentaux
ainsi que la capacité a les attribuer a autrui, et ce,
iIndéependamment de ses propres états mentaux (aron-cohen, 1989; Mason,
et coll., 2008; Veneziano, 2002).

— Quatre différents types d’'état interne (veneziano, 2010; veneziano et Hudelot, 2006):
* Les sensations physiques et les perceptions;
» Les états internes de type émotionnel;
» Les états internes de type intentionnel;
» Les états internes de type épistémiques.
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LE DISCOURS NARRATIF

(Makdissi et Boisclair, 2008; Stein, 1988)

But
Problématique Solution
Emotion Tentatives Emotion
négative d'actions positive

Situation initiale Situation finale




Relation causale
intercomposante

N

Relation causale
intracomposante

Emotion
négative

But
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LES RELATIONS CAUSALES

(Makdissi et Boisclair, 2008; Makdissi, et coll., 2008)

N Relation ausaetrinscomposa te ,
Problématique Solution

Situation initiale

Tentatives
d’actions

Emotion
positive

Situation finale




\

[/

/

(Baron -Cohen, 1989; Mason et coll., 2008) }
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Symbolique

Préopératoire

(Diehl, Benneto et Carter Young,
2006; Losh et Capps, 2003;
Tager-Flushberg, 2000)
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(Aitken et Thpmlatnn—@%; Shin, 2012; Tomasello, 2008)

Le développement de I’enfant autiste

A

-

o |
~ Q-

(Claudon, et coll., 2008; Rogers, 1998) }

tionnalit

Sensorin

Sup;.

1

2\ 2\ A~
2\ ©
6\ (Bursztejn et Gras-Vincendon, 2001;
Charman, 2003; Rogers, 1998)
Concepts
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Si la reconnaissance des eémotions est le moteur
du développement des relations causales chez

'enfant tout-venant (makdissi, et coll., 2008) et si le
déeveloppement de la theorie de I'esprit demeure
différent chez I'enfant autiste, il est possible
d’affirmer que les difficultés a se representer la
structure causale d’'un recit sont liees au
développement de |la théorie de I'esprit et de Ia
communication.
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L’'intervention en
lecture interactive

« L'adulte questionne I'enfant sur la macrostructure du récit
* |dentification des composantes récurrentes (discours narratif)
« |dentification des états internes (théorie de I'esprit)
» Organisation des connaissances
» Organisation du discours narratif

« L'adulte, par le dialogue, favorise I'expression des
relations causales (Makdissi et Boisclair, 2006; Makdissi, et coll., 2010).

* Pour I'enfant, les taches ou le lecteur prend en charge le
décodage permettent d'aller plus loin (pougherty stahi, 2014)
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OBJECTIF
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Objectif général
4 )

Démontrer I'importance et la portée d’interventions intensives
faites en interaction et en intersubjectivité avec une enfant
autiste autour d’un objet complexe qu’est I'album de la
littérature jeunesse, et ce, en décrivant la progression
développementale de I'enfant en cours d’intervention et les
interventions de I'adulte au regard de la structuration du
discours narratif et du développement de la théorie de I'esprit.

\_ v
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Objectifs spécifiques

Décrire et analyser |la progression de I'enfant et I'intervention en
lecture interactive en ce qui a trait au développement de la structure narrative.

= /

écrire et analyser la progression de I'enfant et I'intervention en
® lecture interactive en ce qui a trait au développement de la théorie de I'esprit.

3 Décrire 'interrelation entre la structure narrative et la théorie de lI'esprit en
‘ contexte de lecture interactive.
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Methodologie
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La collecte de données

e Etude de cas (Gagnon, 2012; Miles et Huberman, 2003; Paillé et Mucchielli, 2012;

Poisson, 1991; Van der Maren, 2003)

— Enfant autiste de 11 ans

 Collecte de données

— Dix mois d’intervention (de septembre 2011 a juin
2012)

— Ecole a la maison: 5 demi-journées par semaine

» Cent-cing lectures interactives
— Quarante-six récits différents
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(Fourez, 2004; Gagnon, 2012; Paillé et Mucchielli, 2012)
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LES OREILLES DU ROI de voir plus loin

(JovaANoOVIC ET BEHA, 2011)

[ Morale : Le roi doit s’accenter tel au’il est. Etat interne épistémique : Le roi pense que les autres se
I moqueront de lui et ne I'aimeront plus d’ils sont au courant.
Etat interne intentionnel : Le roi veut se cacher.
[ But : Le roi veut cacher ses oreilles.
1
Probléme: [ Tentative d’action 1 : Le roi fait venir les coiffeurs a la maison. ] K Soluti \
. olution :
Le roi a des 1 . N A
oreilles de Le roi se rend a la Féte de
chévre. Sous-probléme 1 : Les coiffeurs voient les oreilles du roi. A IVALULE mai et les flutes y sont
Les coiffeurs vendues. Son secret est
, | voient les oreilles. dévoilé.
E’mot_lon [ Tentative d’action 2 : Le roi séquestre les coiffeurs. ] Igor s’excuse et le roi cesse
négative : I de se cacher. Il pardonne a
Honte [gor son imprudence. /
Ftat interne [ Sous-probléme 2 : [l y a une pénurie de coiffeurs. ] ftat interne émotionnel :
émotionnel : I 3 Miro a peur ) Emotion positive :
Honte du roi Etat physique : Miro s’évanouit Heureux
Tentative d’action 3 : Le roi envoie un émissaire pour trouver un coiffeur. Etat interne épistémique
Miro le coiffeur craint d’aller chez le roi et de ne plus revenir. Il s’évanouit. Non-connaissance de la part des
Situation initiale : I coiffeurs dilcgtgsl S€ passe au Etat interne
Le roi vit dans son 1 U- émotionnel : joie du
chateau isolé de ses Tentative d’action 4 : Le jeune Igor va couper les cheveux du roi. roi et d’Igor
suiets. I Etat interne épistémique :

Connaissance d’Igor a
Tentative d’action 5 : Igor ne fait pas de commentaires désobligeants & propos propos de la honte du roi. Situation finale :

des oreilles du roi. Au contraire, il affirme que ses oreilles sont parfaites. Etat interne émotionnel : Le roi libére les coiffeurs
Honte du roi. et Igor devint son

| coiffeur attitré.

Sous-probléme 3 : Igor n’est pas capable de garder un si gros secret.
Sous-but : se libérer du secret. B

Etat interne épistémique :

| Igor sait qu'il ne doit le dire a

personne.
[ Tentative d’action 6 : Igor creuse un trou dans la terre, crie le secret et 'enterre. ] Etat interne émotionnel : Igora
I . peur de dévoiler le secret

Etat intentionnel : Igor ne veut
Sous-probléme 4: Des bergers vont dans le pré, y trouvent des roseaux pas dévoiler aux autres le secret
et en fabriquent des flutes qui chantent « Le roi a des oreilles de chévre ».
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LES OREILLES DU ROI

(JovANoOVIC ET BEHA, 2011)
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Situation
initiale :
Il ne sort

pas dela
maison.

Probléme :
Il ades
oreilles de
chevre!

=

Emotion
négative :
Pourquoi ¢a

le tracasse?

Etat interne

émotionnel :
Le roi est
tracassé

But: Le
roi ne veut
pas que
tout le
monde
sache son
secret.

Etat interne

intentionnel :

Le roi veut
cacher ses
oreilles

Tentative d’action 1: Quand les coiffeurs viennent a la maison, il est
content.

Etat interne émotionnel : Le roi est content

[ Sous-probléme 1 : Les coiffeurs voient les oreilles du roi. ]

Etat physique : Les coiffeurs voient

Tentative d’action 2: Qu’est-ce qu’i a dit : prison.

Tentative d’action 3: Miro s’évanouit.

Etat physique : Evanouissement de Miro

Tentative d’action 4: Pourquoi Igor retourne chez lui? Il ne peut pas
dire le secret de chévre.

Situation
finale:
Des yeux, j'ai vu
des yeux (le
gens de la féte
son présents).
Le roi n’est pas
content
d’entendre ¢a.
Il pardonne a
Igor.

Emotion
positive:
Le roi
pardonne.

Etat interne

émotionnel :
La colére et le
pardon du roi

Etat interne de type épistémique : Igor sait qu’il ne peut pas le dire

[ Tentative d’action 5: Il crie dans la terre : le roi a des oreilles de chévre. ]

[ Sous-probléme 2 : La flute chante : Le roi a des oreilles de chévre. ]
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Description de I’activite de
I’enfant

Questions auxquelles I'enfant répond

Questions auxquelles I'enfant ne répond pas

Interactions spontanées
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Description de I’activité de
I’adulte

Types de questions

Questions fermées Questions ouvertes

Questions Questions Questions Questions
fermées fermées ouvertes ouvertes
oui/non rétrospectives rétrospectives prospectives
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résultats
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Description de I'activité
de I’enfant

Récit Unités L’enfant repond L’enfant ne Interactions T
de sens repond pas spontanées
Les oreilles du roi 4
(47 %) (32 %) (21 %)
Raoul Taffin pirate 14 7
(58 %) (13 %) (29 %)
Nez-Rouge sur la piste de 15 10 1 4

Léonard (66,7 %) (6,6 %) (26,7 %)




types de questions

posées par I'adulte

de voir plus loin

Récits Questions cceur TyBes de _questions
Q. fermées Q. fermées Q. ouvertes Q. ouvertes
oui/non rétrospectives rétrosl:)ectives Lospectives
Les oreilles du | Questions posées par 2 5 |
roi ["adulte (15) (13 %) (33 %) (7 %)
Raoul Taffin Questions posées par | 6 3
pirate ["adulte (17) (6 %) @ (35 %) (18 %)
Nez-Rouge sur | Questions posées par 1 2 5 3
la piste de [’adulte (11) (9 %) (18 %) (46 %) (27 %)
Léonard

Questions ouvertes = 73%
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Composantes récurrentes du recit
enoncees par I’enfant

(...)

Récit Unités de sens | S.I. | Prob. | E.- But T.A. [ S.— | S.- | S.—| S.- | Sol. | E. + S.
Prob| E- But | Sol. F.

Les Total : 4 1 1 / 2 \

oreilles (25 %) (25 %) (50 %) x

du roi x x \-/

Raoul Total : 18 3 2 7 \ 3 1 1 1
Tafin x x (17%) ) (11%) ( (39 %) [k17 %) [ (5.5 %) (5.5 %) | (5.5 %)

_pirate N—"1

Nez- Total : 21 1 / 7 \ 3 5 2 2 1

Rouge (4,5%f0 (33%) ) (14%)L (24 %) ’ (10 %) x (10 %) 1 (4,5 %)
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Composantes réecurrentes du recit
enoncees par l'adulte

Récit | Unitésdesens | S. | Pro [ E.- But | T.A. | S.- S- |[S.—| S.- | Sol. | E. | S.
I. b. Prob E- But | Sol. + F.
Les Total : 30 13 4 6 3 1 1 2
oreilles (43 %) | J(13%) | (20%) | (10%) | (3,5%) | (3,5 %) (7 %)
du roi ~—
Raoul Total : 28 7 N 5 ' 8 ) 1 2 2 3
Tafin x x < (25 %) > (18 %) @)(3,5 %) | 7%) | (7%) | (11 %)
_Pirate N—"
Nez- Total : 9 1 1 2 4 1
Rouge (11,1 %) (11,1 %) | (22,2 %{ (44,4 %) Y(11,1 %)
(..)
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Types de relations causales enoncees
par ’enfant et par I’adulte

Récits Unités de | Absence de Présence de relations causales
sens relation ‘L Intra- Inter- Trans-
causale composantes composantes composantes
Les oreilles | Total : 14 7 2 4 1
du roi (50 %) (14 %) (29 %) (7 %)
Total enfant : 2/7 (29 %)
—> Total adulte: 5/7 (71 %)
Raoul Total : 28 9 8 2 6 2 1
Taffin (32 %) (29 %) (7 %) (21 %) (7 %) 4 %)
pirate
—> Total enfant : 14/19 (74 %)
Total adulte : 5/19 (26 %)
Nez-Rouge | Total : 16 5 3 5 1 2
sur la piste (31 %) (19,25 %) 31 %) | (6,25 %) (12,5 %)
de Léonard —> Total enfant : 10/11 (91 %)
Total adulte : 1/11 (9 %)
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Composantes de la théorie de
I’esprit énonceées par I’enfant

Récits Unités de sens Etat physique Etat interne de Etat interne de Etat interne de
type émotionnel type intentionnel | type épistémique
Les Total : 4 2 2
oreilles du (50 %) (50 %)

roi

Raoul Total : 12 2 6 4

Taffin (17 %) (50 %) (33 %)

_pimte

Nez- Total : 15 4 6 5

Rouge (27 %) (40 %) (33 %)
(..)




de voir plus loin

Composantes de la théorie de
I’esprit énonceées par I'adulte

Récits Unités de sens Etat physique Etat interne de Etat interne de Etat interne de
type émotionnel type intentionnel | type épistémique
Les Total : 25 6 10 6 3
oreilles du (24 %) (40 %) (24 %) (12 %)

roi

Raoul Total : 13 1 2

Taffin (8 %) (15 %)

_pirate

Nez- Total : 7 2 2

Rouge (28,5 %) (28,5 %)
(...)




ANALYSE ET CONCLUSIONS
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Les resultats permettent:

De faire la démonstration des habilités de I'enfant autiste a identifier des émotions
d’autrui par l'intermédiaire des personnages fictifs véhiculés dans les récits.

De faire la démonstration qu’avec le soutien de I’'adulte, ’'enfant autiste parvient a
faire une lecture des intentions et des buts des personnages.

De faire la démonstration que les questions de I'adulte autour d’un récit qui
promeut la théorie de I'esprit permettent '’expression de relations causales et de
composantes récurrentes du récit.

De discuter de la possibilité et de I'importance d’établir une zone
d’intersubjectivité avec I’enfant autiste et faire la démonstration de
I’harmonisation entre les exigences de I’adulte, I'appropriation de raisonnements
causaux et des éléments de la théorie de I'esprit qu’élabore I’enfant autiste avec le
temps.
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Cette étude de cas aura donc permis de démontrer qu’une
intervention en lecture interactive axée sur le raisonnement
et la construction de sens autour d’un récit complexe tiré de

la littérature jeunesse aura permis a I'enfant autiste de
progresser en ce qui a trait au développement du discours
narratif et de |la théorie de 'esprit, contrairement a ce que
peuvent annoncer les criteres diagnostiques de l'autisme

(DSM V, APA, 2013).

l'intervention en lecture interactive comme une activité
sociale permet a I'adulte de jouer son role de médiateur et
de s’adapter a la zone proximale de développement de
I'enfant.

»
Z
©
»
>
-
T
Z
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