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RESUMO

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra — MST ¢ referéncia no Brasil na luta
pela Reforma Agréaria. Este movimento entende que essa luta deve estar associada ao
elemento fundante de transformacgio que € a natureza educacional, por isso criou um Setor
de Educagdo que busca viabilizar nas escolas dos assentados (areas conquistadas e
reconhecidas legalmente pelo governo) uma proposta educativa norteada por principios
filos6fico-pedagdgicos condizentes com o que pretende o movimento no tocante a
educagio.

A partir dessa realidade, esse estudo busca discutir a pratica educativa das professoras da
Escola de 1° Grau Mao-Tsé-Tung, localizada no assentamento Beira-Rio — BA, a luz dos
principios filoséfico-pedagogicos elaborados pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem-Terra para nortear o trabalho dos educadores em areas de assentamento. Para discutir
o problema sdo elaborados dois objetivos: identificar os principios filos6fico-pedagogicos
que orientam a pratica educativa das professoras da Escola de 1° Grau Mao-Tsé-Tung e,
analisar em que medida a pratica educativa das professoras da Escola de 1° Grau Mao-Tsé-
Tung contribui & manutengfo, revisio e aprofundamento desses principios filoséfico-
pedagégicos. Durante o delinear da problematica da pesquisa surgiram conceitos que
precisaram ser clarificados a luz da literatura pertinente para que fossem feitas as escolhas
tedricas indispensaveis a compreensdo do debate em torno do problema.

Assim, buscou-se respaldo tedrico em Ataide (1995), Mello (1983), Snyders (1981) e Cury
(1992), para definir o conceito sobre educagdo/escola; de Ipfling (1974) e Abbagnano
(1982), os conceitos sobre principios; de Libaneo (1982 e 1992), Cury (1985) e Brasileiro
(1987), os conceitos sobre pratica educativa; de Scherer-Warren (1978) o conceito de
movimentos sociais.

O caminho metodoldgico a ser trilhado buscou atingir os objetivos perseguidos. Optou-se
por guiar a pesquisa através de uma perspectiva qualitativa pela qual os dados obtidos
foram analisados levando-se em consideragdo a interpretagdo que se fez sobre os mesmos.
Escolheu-se o estudo de caso por se mostrar mais apropriado para responder ao problema
proposto, pois possibilitou retratar a pratica das educadoras da Escola de 1° Grau Mao-Tsé-
Tung.

Os dados coletados através da analise documental, observagdo e entrevistas semi-
estruturadas, ap6s a analise interpretativa a que foram submetidos indicaram que os
principios que norteiam a pratica educativa das educadoras da Escola de 1° Grau Mao-Tsé-
Tung corresponderam a muitos dos principios elaborados pelo MST. Nessa perspectiva, a
questdo de pesquisa foi respondida de forma afirmativa, apesar das professoras ndo terem
um conhecimento elaborado da proposta de educagéio do MST.

Espera-se que o trabalho realizado venha a contribuiu cientificamente para o avango dos
estudos na area, porque é recorrente hoje a importancia que o MST reputa a educagdo,
todavia, averiguar se a proposta pedagogica do movimento efetivamente encontra
ressonancia entre os educadores que atuam em escolas localizadas nos assentamentos € um
marco nas discussdes cintifico-académicas.



RESUME

Le Mouvement des travailleurs ruraux sans terre — MST — est une référence brésilienne de
la lutte pour la Réforme agraire. Le Mouvement soutient, cependant, que sa cause devrait
étre associée a la lutte par 1’éducation. Pour ce faire le MST a créé un département de
1’Education dont I’objectif est de présenter dans les écoles des ses partisans (plutdt dans les
régions conquises et légalement reconnues) une proposition fondée sur des présupposés
philosophiques et pédagogiques reliés a la réalité des travailleurs ruraux dépendants des
terres.

Tenant compte de cette réalité, la recherhe développée s’est proposé de réfléchir sur la
pratique éducative des enseignantes de 1’école d’enseignement fondamental Mao-Tsé-
Tung, située dans le groupement Beira-Rio, Bahia. Deux objectifs ont été retenus: 1)
identifier les présupposés qui orientent la pratique éducative des enseignantes de 1’école
Mao-tsé-Tung ; et 2) identifier la contribution de cette pratique éducative a la préservation,
révision et approfondissement des présupposeés.

Le cadre conceptuel est bati autour de plusieurs concepts-clé : éducation/école (Ataide,
1995), Mello (1983), Snyders (1981) et Cury (1992); présupposés (d’Ipfling, 1974) et
Abbagnano (1982); pratique éducative (Libanneo, 1982, 1992), Cury (1985) et Brasileiro
(1987); mouvements sociaux (Scherer-Warren, 1978).

La recherche est de type qualitative, développée en tant qu’étude de cas ayant privilégié
I’hermeneutique comme option méthodologique. Au nombre des méthodes d’analyse de
discours utilisées on compte la recherche documentale, 1’observation et I’entrevue semi-
structurée.

Les résultats obtenus revelent que les pratiques des enseignants ont plusieurs éléments
communs aux présupposés €laborés par le MST. L’analyse et I’interprétation des données a
permis, autant que possible, d’établir des liens entre la proposition éducative des
enseignants qui travaillent dans les écoles appartenant au MST.

Enfin, cette recherche s’avére pertinente sur les plans social et scientifique dans la mesure
ou elle rend explicite d’importantes questions éducatives relatives a un mouvement social
qui occupe une grande place au Nord-Est rural du Brésil.



INTRODUCAO

Este trabalho proporciona & sociedade e a comunidade académica a oportunidade de
aprofundar o seu nivel de conhecimento e compreensdo sobre o MST — Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem-Terra.

Os problemas da Educagdo tém sido discutidos por varios setores da sociedade,
com interesses os mais diversos possiveis. Dentre esses setores esta, justamente, o MST
um dos maiores movimentos sociais surgidos no Brasil, na atualidade.

O MST, ao lutar pela reforma agriria no pais, entende que todos aqueles que
almejam uma justa distribui¢dio de terra devem discutir os problemas da educagdo no
Brasil. Segundo o movimento, a combinag¢do da luta pela terra com a educagdo promovera
o alvorecer de um novo homem, forjado nessa luta, democratico, defensor de uma
sociedade mais justa e sem os vicios do sistema capitalista.

Esse trabalho foi pensado, justamente, para que se pudesse discutir com mais vagar
a proposta educativa defendida pelo movimento e, conseqiientemente, melhor
instrumentalizado.

A seguir, serdo delineados os capitulos que o compdem, esbogando-se para o leitor
o contetido de cada um deles.

Assim, o primeiro capitulo trata da problematica da pesquisa, a questdo a ser
resolvida, os objetivos perseguidos para se responder a questdo proposta, pertinéncia e

limites desse estudo. A problematica da pesquisa € a questdo por ela suscitada constituem



as pegas fundamentais do primeiro capitulo, pois sdo a partir delas que todo o trabalho se
deslancha.

O MST faz parte de um movimento histérico da luta camponesa pela reforma
agraria no pais e entende que néo tera atingido plenamente seus objetivos se, aliada a luta
por uma distribuigdo mais justa da propriedade fundiaria no Brasil, nfo estiver incluida a
luta pela educag@o.

Nessa perspectiva, 0 MST vem construindo uma proposta de Educago que se deve
guiar de acordo com os principios filoséfico-pedagdgicos defendidos pelo movimento.

A partir dessa proposta, coloca-se a questdo que o presente trabalho busca
responder: A pratica educativa das professoras da Escola de 1° Grau Mao-Tsé-Tung esta
orientada pelos principios filos6fico-pedagdgicos elaborados pelo movimento?

No segundo capitulo, que trata do quadro tedrico da pesquisa, sdo explicitados
alguns conceitos fundamentais para a compreensdo do estudo em questdo. Para se
responder a questdo proposta ¢ imprescindivel articular teoricamente conceitos como:
educacgdo/escola, principios, pratica educativa, movimentos sociais.

O terceiro capitulo faz uma anélise tedrico-epistemoldgica sobre as escolhas
metodoldégicas que guiaram o trabalho de campo. Conceitua e justifica os instrumentos de
coleta de dados mais pertinentes para a consecuc¢éio da pesquisa e de que maneira foram
operacionalizados. Apresentam-se e justificam-se o local do trabalho e os atores sociais
envolvidos.

O trabalho investigativo pauta-se por uma abordagem qualitativa e opta-se pelo

estudo de caso por se mostrar mais pertinente para responder ao problema proposto.



O quarto capitulo faz a analise dos dados obtidos através da analise documental,
observagdo e entrevista semi-estruturada.

O quinto capitulo interpreta os dados obtidos ¢ discute os resultados a luz de outras
pesquisas realizadas sobre o tema.

Por fim, a conclusdo faz uma retrospectiva do caminho trilhado, enfatiza os
resultados obtidos com base nos objetivos que se propde alcangar para responder ao‘
problema levantado, referenda a pertinéncia do trabalho investigativo e os seus limites que

se constituem num campo promissor para novas indagagdes.



CAPITULO1
A EDUCACAO NO MST

Este trabalho busca discutir a educacdo no ambito do MST — Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem-Terra. Para tanto é necessario que se compreenda o papel que o
movimento representa diante da politica agraria do pais ¢ o que pensa sobre a pratica
educativa voltada para uma educagéo no campo.

Para uma melhor compreenséo do papel que o movimento vem desempenhando em
prol dessa luta, é imprescindivel que se faga uma retrospectiva histdrica da questfio agraria

no pais, para que se entenda a luta secular por uma justa distribui¢éo de terra no Brasil.

I.1 Origem da Propriedade Privada da Terra no Brasil

A histéria da distribuicdo agraria no Brasil € marcada por desigualdades e

irregularidades.



A primeira divisdo de terra feita pelo Governo Portugués no Brasil, ainda na época
colonial!, foi a criagdo das Capitanias Hereditarias®. Através deste sistema, Portugal
destinava grandes extensdes de terra a donatdrios (aqueles que recebiam as Capitanias
Hereditarias) que tinham a obrigagdo de explora-las e lega-las a seus herdeiros. Os
donatarios podiam repartir e distribuir partes de suas Capitanias que eram chamadas de

3 ¢ entrega-las a quem possuisse recursos e interesse para explora-las, pois o

sesmarias
objetivo maior era produzir géneros comercializaveis, gerando tributos e lucros para
Portugal. Isto explica a opgio pelo latifindio* monocultor trabalhado pela mo-de-obra
escrava indigena’ e africana®.

O sistema de Capitanias Hereditrias perdurou no Brasil até o século XVIII; a partir
desta data o governo portugu€s ndo mais as concedeu e através da compra pela propria
Coroa Portuguesa, abandono ou confisco extinguiu as ainda existentes. Mesmo com a

extingdo do Sistema de Capitanias Hereditarias, a extensdo das terras brasileiras

concedidas a particulares era grande.

! Epoca Colonial — periodo que vai de 1500 a 1822 no Brasil (Colonia de Portugal). Ellis, M. et al. Novo
Diciondrio de Historia do Brasil. (1970) P. 183.

2 Capitanias Hereditarias — Em setembro de 1532, D. Jodo III — Rei de Portugal — dividiu o Brasil em
Capitanias Hereditarias, sistema colonial que consistia na doag@o de extensas porgdes de terra a particulares,
ilustres marinheiros e grandes soldados, fidalgos da Cara Real (Portugal) e altos funcionarios do Reino. Ellis,
M. et al. Novo Diciondrio de Histdria do Brasil. (1970) P. 136.

* Sesmarias — terras incultas doadas a sesmeiros para que as tornassem produtivas, e aqueles que nio as
cultivassem dentro de dois anos da doagio perderiam o direito sobre elas. Ellis, M. et al. Novo Diciondrio de
Histéria do Brasil. (1970) P. 494.

4 Latifiindio — propriedade rural, caracteristica de paises subdesenvolvidos, de monocultura e com terras
incultas, explorada por um sé proprietario, que utiliza mao-de-obra no especializada mediante salario muito
baixo. Ferreira, A. B. de H. Novo Diciondrio da Lingua Portuguesa. (1984) P. 1013.

5 Miao-de-obra escrava indigena — servir-se do brago indigena para o trabalho bruto em regime de franca
escraviddo. Ellis, M. et al. Novo Diciondrio de Historia do Brasil. (1970) P, 253.

¢ M3o-de-obra escrava africana — séc. XVI a meados séc. XIX. Transmigragio forcada de povos registrada
pela Historia, destinando-se os escravos aos engenhos de agticar, que se multiplicavam incessantemente, € as
fazendas em geral. Ellis, M. et al. Novo Diciondrio de Historia do Brasil. (1970) P. 256.



Na metade do século XIX, o Brasil passou por transformacdes sociais, dentre elas a
luta dos escravos negros pela libertagdo com constantes fugas para territérios livres onde
formavam quilombos’.

Percebendo a inevitabilidade da libertagio dos escravos® o Brasil legislou o
processo de posse da terra para que o acesso a ela fosse restrito e garantindo, outrossim, a
disponibilidade de mé&o-de-obra, pois os escravos libertos deveriam permanecer nas
fazendas como trabalhadores assalariados.

Neste mesmo periodo, na Europa, vivenciava-se um clima de tensdo social
agravado em decorréncia da crise gerada no campo, pois crescia o nimero de camponeses
pobres, compelidos a emigrar para a América em busca de melhores condigées de vida, o
que resolveria em parte os problemas sociais dos paises europeus, todavia esses
camponeses tinham uma tradigdo de propriedade da terra e seria dificil virem para a
América e especificamente para o Brasil para se tornarem assalariados rurais. Tinham um
sonho maior de possuirem terra e reconstruir suas vidas.

Para legislar sobre o processo de posse da terra, D. Pedro II° promulgou a Lei de

Terras que tratou de definir a constitui¢do da propriedade privada da terra no Brasil.

" Quilombos — Refiigios de escravos negros fugidos das fazendas desde os primeiros anos do século XVII.
Ellis, M. et al. Novo Diciondrio de Histéria do Brasil. (1970) P.980.

$Libertagdo dos escravos — ocorrida no Brasil em 13 de maio de 1888, através da Lei Aurea, assinada pela
Princesa D. Isabel (regente do Império, em virtude do afastamento temporario do Imperador D. Pedro II por
motivos de saude). Fato historico que ficou conhecido por Aboli¢éo da Escravatura e ocorrido depois de anos
de lutas populares, formagio de quilombos e propaganda idealista. Ellis, M. et al. Novo Diciondrio de
Historia do Brasil. (1970) P.16.

® D Pedro II — aclamado segundo imperador do Brasil em 1831 apés a abdicagéo do primeiro imperador, D.
Pedro I, que reinou de 1822 a 1831. Em 1831, D. Pedro II tinha cinco anos, ficando sob a tutela de José
Bonificio de Andrade e Silva e iniciando-se no pais o periodo das regéncias. Aos 14 anos e 7 meses (1840)
assume o Império até 1889 com a Proclamagfo da Republica. Ellis, M. et al. Novo Diciondrio de Histéria do
Brasil. (1970) P. 460.



No bojo dessa lei estava a determinacéo de que somente poderia ser considerado
proprietario da terra quem legalizasse sua propriedade nos cartdrios e pagasse uma quantia
em dinheiro para a Coroa Brasileira. Essa lei tinha um carater discriminatério, pois nfo
permitiu que aqueles que ndo tinham recursos financeiros legalizassem as terras que ja
possuiam ou viessem a adquiri-las mediante pagamento em dinheiro aos cofres da Coroa
Brasileira. O Estado atribuia precos elevados as terras sob o seu poder, de modo a impedir
que o trabalhador tivesse acesso a elas. A politica de terras foi utilizada como meio de
impedir o acesso do trabalhador a terra.

Em virtude dessas determinagdes, apds a libertagdo dos escravos (1888), muitos
deles rumaram para as cidades do Rio de Janeiro, Recife, Salvador ao invés de
permanecerem nas fazendas ou nas pequenas vilas do interior. Uma vez na cidade, as
oportunidades de emprego eram poucas, tendo eles, na maioria das vezes, de sobreviver as
custas do subemprego ou de esmolas.

A Lei de Terras proibiu a abertura de novas posses, estabelecendo que ficavam
proibidas as aquisi¢des de terras por outro titulo que nfio o de compra e venda. Com isto, a
propriedade fundidria passava a se constituir no principal instrumento de subjugac¢io do
trabalho. O monopdlio de classe sobre o trabalho escravo transformava-se no monopdlio
de classe sobre a terra. O senhor de escravos passava a ser o senhor de terras. A terra
passou a constituir o objeto de amplas disputas, fomentadas pelas desigualdades sociais
decorrentes da propria lei, que consolidou o latifindio como estrutura fundiaria basica no

Brasil.



I.2 A luta pela terra no Brasil

A Lei de Terras (1850) ¢ um marco no surgimento de movimentos sociais no
Brasil que preconizam a luta pela terra, porém esta luta data do periodo colonial (1500 a
1822). Nesta época, os povos indigenas ja brigavam na defesa de seus territérios contra as
Entradas e Bandeiras'® promovidas pelo governo portugués e por proprietarios de terras
brasileiras.

A proclamagdo da Republica (1889) ndo teve o mérito de conferir significagdo
social para o povo, que permaneceu a3 margem de seus beneficios. A Republica nio
apresentou perspectivas de soluggo para o problema fundidrio, crucial no caso de um pais
essencialmente agricola, como o Brasil. Marginalizado, o povo procurou seus proprios
caminhos, organizando-se em varias localidades, com o objetivo de tentar resolver, de
forma justa, o problema do uso do solo. As lutas pela terra acirraram-se. Entre elas, pode-
se destacar a que ocorreu no sertio da Bahia, na regiio de Canudos (1870 a 1897), seu
lider Ant6nio Conselheiro (1822-1897) fundou um povoado (Belo Campo), que chegou a
ter mais de 30 mil habitantes. Nessa localidade, organizou uma comunidade agraria de
carater igualitario no uso da terra e seus beneficios, onde permaneceu até sua destrui¢do
definitiva, em 1897, por for¢as militares. Foram, ao todo, quatro expedi¢des. As trés

primeiras foram derrotadas por Antdnio Conselheiro e seus seguidores, € a quarta, apos ser,

' Entradas e Bandeiras — Denominam-se Entradas as expedigdes oficiais do periodo colonial, que
exploraram o interior do Brasil sem ultrapassar os limites fixados em 1494, pelo Tratado de Tordesilhas; e as
Bandeiras, as expedigdes particulares que no intuito de apresar indigenas, descobrir ouro, prata e pedras
preciosas, bem assim povoar novas terras e abrir vias de comunicaglio, passaram além da referida linha
demarcatéria. Ellis, M. et al. Novo Diciondrio de Historia do Brasil. (1970) P.250.



inicialmente, obrigada a recuar, recebeu refor¢os substanciais e logrou destruir a
comunidade, dizimando até o ultimo de seus habitantes.

Na Regido do Contestado, divisa do Parand com Santa Catarina (Estados
Brasileiros), ocorreu, entre 1912 e 1916, um importante movimento de luta pela terra,
liderado pelo Monge José Maria (morto em 1912) e envolvendo milhares de camponeses''.
Esse movimento foi derrotado por tropas militares, ficou conhecido como Guerra do
Contestado, uma das maiores guerras populares da histéria do Brasil que envolveu vinte
mil camponeses e deixou um saldo de, pelo menos, trés mil mortos.

No periodo de 1950 a 1964, o pais ainda era eminentemente agricola, grande parte
da populagio residia no campo, embora ji& estivesse em voga um processo de
industrializagdo. Apesar de ndo existir uma politica governamental que resolvesse os
problemas sociais nessa drea que iam aumentando cada vez mais, a discussdo sobre a
questdo agraria se intensificava.

Nesse periodo surgiram varios movimentos camponeses organizados em
entidades, dentre eles as ULTABs (Unido dos Trabalhadores Agricolas do Brasil), nas
regides Sul e Sudeste do paislz; as Ligas Camponesas, na Regido Nordeste; o Master
(Movimento de Agricultura Sem-Terra), no Rio Grande do Sul etc. Todos esses
movimentos desenvolveram importante papel na luta contra o latifiindio.

Esses movimentos tornaram-se mais expressivos com a melhor organizagdo dos

camponeses que tentaram consolidar suas propostas € exigéncias de uma reforma agraria e

' Camponeses — Aqueles que habitam e/ou trabalham no campo. Ferreira, A. B. de H. (1986) Novo da
Lingua Portuguesa. (1986) P.330.

12O Brasil esté dividido, levando-se em conta semelhangas fisicas, politicas e econdmicas, em cinco regides:
Norte, Nordeste, Sul, Sudeste, Centro Oeste.
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imediata, todavia com exce¢do das ULTABs que intencionavam formar um movimento
nacional de trabalhadores na agricultura, os outros movimentos tiveram um carater mais
regional, pois nfio foram capazes de criar condi¢des fora dos seus estados de origem para
sua organizac¢io, o que dificultava o aprofundamento das lutas em prol de uma reforma
agraria que reivindicava a redistribui¢io da terra concomitante com o esfacelamento da
espinha dorsal do sistema fundiario nacional.

A ditadura militar'® vai trazer um recrudescimento das lutas pela terra no pafs.

Stédile (1997) diz:

Para os pobres do campo, (...) os governos militares apresentaram apenas duas
saidas sociais: migragdo para as cidades, para servir de mio-de-obra barata as
industrias, ou para regides ainda mais longinquas do norte do pais, induzidos a
isso pela falsa propaganda e pela construcio de grandes estradas. (p. 16)

Os movimentos sociais de camponeses que lutavam pela terra foram proibidos,
muitos lideres camponeses foram perseguidos pelos militares e pelos latifundiarios (donos
de latifindio) que agiam livremente.

Em meados de 1980, com o término da Ditadura Militar, ressurgiram os
movimentos sociais dos camponeses ¢ um forte debate em torno da luta pela terra.

Um dos mais representativos movimentos sociais surgidos neste periodo foi o MST

— Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra'?,

13 Ditadura Militar - Periodo no Brasil que vai de 1964 até meados de 1980.

4 Existem vérios movimentos de trabalhadores rurais sem-terra em todo o pais, organizados por sindicatos,
federagdes e confederagdes de trabalhadores rurais, ou ainda por grupos de pessoas que resolvem lutar por
um pedago de terra. Alguns exemplos: 0 Movimento de Luta pela Terra, com grande influéncia no Parana.
Ou o Movimento Brasileiros Unidos Querendo Terras, localizado no Estados de S3o Paulo, dentre outros.
Neto, L. B. (1999) Sem-Terra aprende e ensina. P 5-6. Esse trabalho visa abranger somente o movimento que
esta organizado sob a sigla MST e que engloba apenas uma parte dos trabalhadores rurais sem-terra.
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1.3 O MST - Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra:
Surgimento, Reforma Agriaria - Educacio

As origens do MST — Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra —estio
ligadas as lutas pela terra ocorridas no final da década de 1970. No entanto, o marco de sua
fundagdo, através de um movimento organizado sob a sigla acima indicada, foi em janeiro
de 1984 no primeiro Encontro de Trabalhadores Rurais Sem-Terra realizado em Cascavel —
PR, do qual participaram 150 delegados. A proposta deste encontro era reunir diversas
categorias de trabalhadores rurais envolvidos, de alguma forma, na luta para obtengéio de
terra para plantar.

Nesse encontro o MST" definiu como principal bandeira de agfio a luta pela
Reforma Agraria’® aliada a uma politica agricola que assegura aos trabalhadores do campo
a perspectiva de permanecerem em suas terras.

O MST diferencia a luta pela terra da luta pela reforma agraria, porque a primeira
acontece independentemente da segunda. Todavia as duas s@o interativas. Um movimento
social pode desenvolver a luta pela terra sem a existéncia de um projeto de reforma agraria.

A luta pela reforma agraria ¢ uma luta mais ampla, de toda a sociedade. A luta pela terra é

1 Stédile, J. P. (1997) Questdo Agréria no Brasil. P. 28 classifica como sendo sem-terra: parceiro —
agricultor que trabalha com a familia numa terra de outro (arrendada), participando com ferramentas €, as
vezes, sementes. Em alguns casos, o dono da terra entra com a semente € o adubo, dividindo a producio em
percentagens previamente combinadas ao final da colheita; arrendatario — agricultor que arrenda a terra para
trabalhar juntamente com a familia e, ao final da colheita, paga a renda da terra ao proprietario. Este
pagamento pode ser tanto em dinheiro como em espécie; posseiros — agricultor que trabalha com a familia
numa determinada area, como se fosse seu dono, mas que néo possui titulo de propriedade; assalariado rural
— agricultor que trabalha com sua familia numa propriedade de terra muito pequena — 4,8 milhdes de familias
segundo o IBGE.

16 Reforma Agréria — Revisdo da estrutura agraria dum pais com vista a uma distribuigiio mais egqiiitativa da
terra ¢ da renda agricola. Ferreira, A. B. de H. (1986) Novo Diciondrio da Lingua Portuguesa. (1980) P.
1472
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mais especifica, desenvolvida pelos sujeitos interessados. A luta pela reforma agraria
contém a luta pela terra. A luta pela terra promove a luta pela reforma agraria.

O MST realizou em 1985 o Primeiro Congresso Nacional dos Trabalhadores Sem-
Terra (Curitiba — PR) com 1500 delegados; nesse congresso definiram sua estrutura
organizativa, associativa e instancias de deliberagédo, foram eleitas a primeira coordenagio
nacional e diregdo nacional do movimento. Em 1986 realizou-se o Primeiro Encontro
Nacional de Assentados”, nesse encontro, a discussdo girou em torno da situagdo dos
assentados junto ao MST, pois estes, agora, eram possuidores de terra. Chegou-se a
discutir a possibilidade da fundagio de um movimento dos assentados na luta pela
Reforma Agraria. Todavia, os integrantes do Movimento optaram por deixar todos unidos
no MST (aqueles que ja conquistaram a terra e os que pretendem conquista-la) numa luta
continua pela reforma agréaria no pais.

O MST busca colocar a luta pela reforma agraria como referencial de luta politica
no pais, pois a derrota do latifindio nfio deve ser interesse apenas dos que anseiam
trabalhar na terra e sim de todos aqueles que lutam por uma justa distribui¢éo de terras no
Brasil. O MST tem lutado junto ac Governo no sentido de colocar a reforma agraria nas
pautas das discussdes politicas, buscando-se estabelecer metas a serem alcangadas.

O MST tem-se fortalecido enquanto organizagdo, passando a ser uma referéncia

para a sociedade e continua buscando estreitar esta relagéo. Celso Furtado (1988), em

17 Assentados — habitantes dos assentamentos — areas desapropriadas onde sdio implantados os projetos de
reforma agraria. E o lugar social novo de formagiio de uma comunidade rural. Fernandes, B. M. (1998)
Génese do Movimento do MST. P. 56
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entrevista concedida a Maria da Conceigéo Tavares, Manoel C. de Andrade e Raimundo R.

Pereira, entrevista que deu origem ao livro Seca e Poder, diz que:

O MST , um movimento legitimo, que € respeitado ¢ ja demonstrou que tem
grande responsabilidade, nfo improvisa nada. O MST partiu de uma situagio de
desleixo do Governo (...) isso ¢ forma de fazer politica (...) Eu estava na Europa
quando tomei conhecimento do MST, dessa forma nova de luta no campo (...)
Ha pouco tempo, fiz uma declarago publica, na Europa, dizendo que o MST é o
mais importante movimento social do Brasil, neste século (...) E um movimento
da sociedade civil, organizado espontaneamente, preocupado com a educagio, e
alcangado todo o Brasil (...) Educa o pessoal para mostrar que, num pais onde
ndo ha criagio de empregos urbanos, onde se passa fome nas cidades, existe a
chance de ficar no campo, trabalhando. Portanto, ¢ um movimento que merece
respeito. (pp. 27 a 29)

O MST adota a ocupago'® de terra como forma de luta para atacar o latifiindio e o
estado, todavia entende que, no patamar atual a que chegou a luta pela Reforma Agraria,
ndo basta sair fazendo ocupagdes, pois isto pode nfo se sustentar e apenas fazer com que

os sem-terra também fiquem sem esperangas. Bogo (1999) diz que:

A luta pela reforma agraria passa entfio a ter um carater politico, além da pressio
que devem fazer os movimentos sociais para o governo manter o instrumento de
desapropriagdo e colocar a reforma agriria como uma das politicas centrais para
o desenvolvimento da agricultura e do pais. Os movimentos devem, apds
conquistar a terra, continuar lutando para garantir os créditos, escolas, postos de
saude, eletrifica¢do, pregos minimos, etc. (p. 32)

Sob a perspectiva daqueles que participam do movimento, a luta pela reforma
agraria ndo se esgota naquele que € o seu objetivo principal, ou seja, uma distribuigdo mais
justa e eqiiitativa da propriedade fundiaria no Brasil. Envolve, também, a luta por justica

social no sentido amplo, nela incluida, necessariamente, a luta pela educagio.

'® Ocupagdes — Ato de ocupar, ou de se apoderar de algo, posse. Ferreira, A. B. de H. (1986) Novo
Diciondrio da Lingua Portuguesa. P.1214
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Segundo o Caderno de Educagéo do MST n° 08 (1996), a construgdo da educagdo
no Movimento Sem-Terra, associada a luta pela terra, s6 € possivel através da luta,
teimosia e organiza¢gdo do movimento. A pratica educativa do MST busca a construgéo de
um novo projeto para o Brasil.

Ainda segundo o Caderno de Educa¢do do MST n°® 08 (1996), o movimento vem
construindo uma proposta pedagodgica através da qual educar nfo se reduz meramente a
transmitir conhecimentos acumulados, busca outrossim integrar o homem a seu meio, neste
caso o meio rural.

A proposta do MST nfo estd pautada em nenhuma proposta pedagdgica
oficialmente implantada no pais. Para Caldart (1997), educadora do movimento, 0 MST,
enquanto movimento de luta social e enquanto organizagéo politica dos trabalhadores sem-
terra é o grande Educador/Formador de quem nele participa ou com ele se envolve,
devendo ser o pélo propulsor de construgdo de uma proposta pedagdgica que norteard a
pratica educativa no MST.

O MST considera que a pratica educativa mais adequada aos trabalhadores rurais é
aquela que visa construir um projeto de educagdo para o meio rural organizado com o
objetivo de promover uma educagfio escolar ligada ao projeto social do movimento.
Segundo Caldart (1997), a luta pela Reforma Agraria abarca conquistas tais como: acesso a
terra, a escola, ao conhecimento como forma de garantir ao trabalhador rural as condigdes

de vida que o movimento julga adequadas.
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O MST desenvolve um trabalho de educagio nos acampamentos'’ e assentamentos
que segundo Caldart (1997) abrange aproximadamente 950 escolas publicas de 1* a 4°
séries e 50 de 5* a 8%, o que significa cerca de 1880 professores e 40 mil alunos.

Além disso, existem 600 monitores de alfabetizagdo trabalhando com um nimero
aproximado de 8 mil alfabetizandos jovens e adultos dos assentamentos e acampamentos,
bem como algumas experiéncias (ainda sem contabilizag@o) de educagdo infantil.

O MST vem criando e mantendo suas proprias escolas nas areas de acampamento,
pois 0s Orgdos Oficiais da Educagdo alegam que nfio podem fornecer escolas em
acampamentos para ndo legitimar uma agio que considera ilegal. Nos assentamentos a
situacdo é diferente e mais tranqiiila e os Orgdos Oficiais muitas vezes fornecem
professores e equipamentos para as escolas.

O setor de Educagdo do MST estd organizado em 15 dos 22 Estados brasileiros
onde o movimento esta presente. Sao eles: Bahia, Ceara, Espirito Santo, Goias, Maranh3o,
Minas Gerais, Paraiba, Parana, Piaui, Rio de Janeiro, Rio Grade do Norte, Rio Grande do
Sul, Santa Catarina, S3o Paulo e Tocantins. Para implementar este trabalho educacional, o
MST criou o que eles denominam frentes de trabalho. Segundo Neto (1999), estas frentes

se constituiram da seguinte maneira:

a) Escolas de 1* a 4° séries nos acampamentos (trabalhando com propostas
especificas) e nos assentamentos, funcionando de acordo com os principios
pedagogicos defendidos pelo MST.

b) Escolas de 5" a 8" séries nos assentamentos ou regides. A maioria dessas
escolas, sobretudo as que ficam fora de areas de assentamento, s3o escolas

19 Acampamentos — sio lugares sociais onde os sem-terra mantém um conjunto de barracos como forma de
resisténcia, dentro de uma fazenda ou na beira de uma estrada. Fernandes, B. M. (1998) Génese do
Movimento do MST. P. 57
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regulares que o MST procura influenciar, quer através dos Conselhos de
Escola, das PHMs (Associagio de Pais e Mestres), ou da consciéncia de seus
educandos.

c) Educagio de jovens e adultos (alfabetizagdo e pds-alfabetizacio). A base
dessa educagdo é quase essencialmente informal, pois, por ser promovida
muitas vezes por professores leigos e quase sempre sem o reconhecimento e
apoio do Estado, nem sempre recebe o seu reconhecimento.

d) Educagio infantil (0 a 6 anos). Esse setor ainda é o mais precario no
movimento e vem procurando se organizar nos ultimos anos. (pp. 55-56)

O MST promove, também, segundo Neto (1999), a formagdo de educadores,
através de um curso de Magistério com atividades continuadas. Este curso é ministrado
com o objetivo de formar professores para as regides onde o MST atua e/ou criar
condi¢des para a organizacdo do setor educacional do MST nas regides onde esse setor néo
esta ainda organizado.

O MST n3o deseja assumir a responsabilidade da educagdo formal, por entender
que é dever do Estado arcar com esta fungdo. O MST luta por escolas publicas de
qualidade nos acampamentos ¢ assentamentos de todo o pais, com recursos do Estado e
participagdo do movimento na gestio pedagdgica das escolas.

A proposta de educagdo do MST cria condi¢des para que os alunos valorizem a
vida no campo. Segundo os lideres do movimento o ensino das escolas da cidade ndo ajuda
os moradores porque, na maioria das vezes, desvaloriza seu cotidiano € os estimula a
buscar oportunidades no meio urbano.

A educagio rural de qualidade sempre foi uma prioridade para o MST. Além das
deficiéncias no ensino publico, que todos conhecem, ha duas questSes especificas muito
importantes: a primeira ¢ a falta de escolas rurais com professores capacitados; a segunda,

ainda mais séria, é o0 modelo excludente da escola publica para o meio rural. A realidade
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dos alunos que vivem no campo ¢, na maioria das vezes, ignorada, desvalorizada, tudo
empurra a crianga para imaginar um futuro na cidade. Os alunos, desde pequenos, devem
despertar para o amor a terra e a discuss@o da vida no campo.

Para se pensar a vida no campo, é preciso pensar a relagdo campo-cidade no
contexto do modelo capitalista de desenvolvimento, em curso no pais. O avango do
capitalismo no campo baseia-se, no Brasil, em trés elementos fundamentais: um
desenvolvimento desigual nos diferentes produtos agricolas e nas diferentes regiGes; um
processo excludente que expulsou e continua expulsando camponeses para as cidades e
para regibes diferentes de sua origem (30 milhGes de pessoas entre 1960 e 1980); ¢ um
modelo de agricultura que convive e reproduz simultaneamente, relagdes sociais de
produgio atrasadas e modernas desde que subordinadas, ambas, & l6gica do capital.

A extraordiniria migragiio campo-cidade combinada com a hegemonia de um
modelo de vida urbano tem levado muitos cientistas e formadores de politicas a concluir
que o rural ja nfo tem significado histérico relevante e que o campesinato estad em processo
de extingdo. No entanto, hd novas tendéncias a considerar e que apontam para a
possibilidade de um outro desfecho, a exemplo de lutas sociais como a dos trabalhadores
sem-terra que pressionam a realizagdo da reforma agraria. Ao transformar latifundios em
assentamentos, conquistam a infra-estrutura necessaria para recriar a agricultura familiar,
agora baseada em diferentes niveis de cooperagio; geram renda e emprego.

Em alguns lugares, as timidas iniciativas da Reforma Agraria ja estdo conseguindo
implementar um modelo diferente de agricultura que ndo ¢ do capital, mas também no é o

modelo camponés tradicional. Um modelo que inclui os excluidos, amplia os postos de
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trabalho no campo, articula, organiza e aumenta as oportunidades de desenvolvimento das
pessoas e das comunidades, avanga em produgdo e produtividade. Para o MST a expans3o
destas experiéncias pela realizagdo imediata de uma Reforma Agraria massiva no pais
provocaria transformagdes profundas na ldgica atual do desenvolvimento nacional.

A luta do MST em viabilizar uma pratica educativa nos assentamentos e
acampamentos dirigidos pelo Movimento vai muito além da luta pela implantagdo de
escolas nesta localidade. E recorrente a preocupagio dos dirigentes do Movimento em
assegurar, nas escolas dos assentamentos e acampamentos, uma pratica educativa
condizente com os principios norteadores do MST.

A pratica educativa do MST busca a construgdo de um novo projeto para o Brasil
onde nio cabe a democratizagio de um ensino qualquer. O MST quer que seja colocado na
pratica seu projeto de educagio.

Para colocar em pratica o projeto de educagio do MST, foram elaborados
principios filosofico-pedagdgicos que devem nortear a pratica educativa nas escolas dos
assentamentos € acampamentos.

O movimento, segundo o Caderno de Educagiio do MST n° 08 (1996), entende por
principios algumas idéias, convicgdes, formulagdes que sdo as balizas, estacas, marcas,
referéncias para o trabalho nas escolas do movimento. Nesse sentido, eles s3o o comego, o
ponto de partida das a¢es. Mas ndo surgiram primeiro, antes das praticas. Ao contrario,
eles ja sdo o resultado das praticas realizadas, das experiéncias que se estio acumulando

nestes anos de trabalho.
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Dentre os varios assentamentos do MST advindos das ocupac¢des das terras e
localizados em diversas partes do territorio nacional, estd o Assentamento Beira-Rio com
aproximadamente 11.300 hectares, 400 familias oriundas de diversas localidades da Bahia
e outros estados do Brasil e 1.200 habitantes. L4 se encontra em funcionamento a escola de
1° Grau Mao-Tsé-Tung, com aproximadamente 400 alunos e 6 professores.

E nesta escola que se pretende desenvolver o trabalho de pesquisa aqui exposto,
visando, precipuamente identificar se as propostas da escola de 1° Grau Mao-Tsé-Tung
adotam uma pratica pedagdgica efetivamente orientada pelos principios filoséfico-
pedagdgicos definidos pelo proprio movimento e em que medida essa pratica pedagdgica
contribui para a manuten¢fo, revisio e aprofundamento desses principios filoséfico-

pedagogicos.

I.4 Pertinéncia social da pesquisa

Dentro do contexto até aqui exposto, cabe indagar qual é a pertinéncia social de
uma pesquisa cientifica que busque verificar se esses principios, idéias, convicgdes,
formulagGes de carater filoséfico-pedagoégico estdio, efetivamente, norteando, orientando,
determinando a pratica educativa nas escolas que 0 MST mantém em seus assentamentos.
Sera que os resultados e conclusdes de uma pesquisa cientifica com tal objetivo teriam
condi¢bes de contribuir, de alguma forma, para o aprimoramento das relagdes sociais no

Brasil? Poderiam constituir-se num fator de mudanga social, concorrendo para o



20

incremento da percepgdo da injustica social, e, assim, auxiliar no combate & desigualdade
que, neste pais, atinge niveis alarmantes?

A resposta a esta questdo é afirmativa. Ndo ha duvida de que um estudo que
consiga penetrar com tal profundidade na prética educacional dos assentamentos do MST,
tem condi¢des de contribuir, efetivamente, por um lado, para incrementar o aval social ao
movimento, ou seja, para a legitimagdo do MST perante a sociedade, e por outro, para uma
eventual corre¢do de rumos por parte do préprio movimento, fornecendo-lhe subsidios para
uma auto-avaliagdo de suas praticas pedagodgicas e do nivel de coeréncia que estas
guardam com os principios que orientam o movimento como um todo. A prevaléncia de
uma ou de outra perspectiva ¢ algo que, obviamente, dependera diretamente dos resultados
da pesquisa cientifica.

Isto porque, se, ao final do trabalho e da analise minudente e sistematica, a
conclus3o for a de que a pratica pedagogica do MST guarda, efetivamente, coeréncia com
os principios orientadores do movimento, € consistente e produz resultados satisfatorios,
estar-se-4 contribuindo para que a comunidade académica e a sociedade — a qual este
trabalho, em ultima analise, é dirigido — nfo apenas aprofundem o seu nivel de
conhecimento e compreens3o de um movimento que tdo pouco espago encontra na midia,
mas também, ao verificar a sua coeréncia intrinseca, a fidelidade de suas préticas aos
principios filoséficos que o orientam, possam incrementar o aval social a0 movimento,
contribuindo, assim, para o seu fortalecimento.

Se, por outro lado, os resultados apontarem para uma pratica desvinculada dos

principios orientadores, inconsistente e contaminada por vicios e preconceitos
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caracteristicos da educagdo burguesa tradicional, estaré o trabalho oferecendo, aos proprios
integrantes do movimento, uma oportunidade de reverem suas agdes, de verificarem a
necessidade de aprofundamento das discussdes e dos estudos e, finalmente, de

reconduzirem a pratica pedagdgica aos caminhos que o movimento busca trilhar.

1.5 Pertinéncia cientifica

O trabalho de pesquisa aqui proposto pretende contribuir para o avango dos estudos
na area, abordando a problematica da educa¢io no dmbito do MST sob um angulo até
agora inexplorado pela produgéo académica e cientifica.

E certo que a pratica pedagdgica do MST tem sido objeto de diversos estudos e
pesquisas. Entretanto, aquilo que constitui o objeto especifico deste trabalho — ou seja, a
afericdo do nivel de coeréncia entre o ensino praticado nas escolas existentes nos
assentamentos ¢ os principios filos6ficos que orientam o movimento como um todo € a
pratica pedagdgica em particular — ainda nfio foi abordado por nenhum estudioso no
assunto.

Neto (1999), por exemplo, em sua Dissertagdo apresentada a UNICAMP, Sem
Terra Aprende e Ensina — Estudo sobre as Prdticas Educativas do Movimento dos
Trabalhadores Rurais, investiga a forma como se organiza a educagdo no ambito do MST
¢ 0 mecanismo de formag@o de seus professores, observa que em muitos assentamentos ja

existe uma pratica educativa e descreve os principios que devem nortear esta pratica.
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Andrade (1993), no trabalho O Destino Incerto da Educacgdo entre os Assentados
Rurais do Estado de Sdo Paulo, ocupa-se das dificuldades das criangas que vivem nos
assentamentos em ter acesso a um ensino regular, abordando a omissfo do setor publico,
que deixa de oferecer educagdo a esta parcela da populagéo.

Damasceno (1990), em Pedagogia do Engajamento: Trabalho, Pratica Educativa e
Consciéncia do Campesinato, discorre sobre a necessidade de uma pratica educativa aliada
ao trabalho, que gere uma consciéncia acerca de uma pratica educativa voltada diretamente
para os interesses do campesinato.

Os exemplos mencionados ilustram as diversas problematicas, relacionadas a
educagdo no ambito do MST que tém constituido objeto de investigagdo cientifica. No
entanto, até o momento, ainda n#o foi perquirido, com a utilizagdo de métodos cientificos,
o nivel de coeréncia entre a pratica educativa observada nas escolas existentes nos
assentamentos € os principios que norteiam o movimento.

E esta lacuna que o trabalho aqui proposto visa preencher, contribuindo, desta
forma, para um aprofundamento das discussdes, ndo somente em torno da educagéio no
ambito do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, mas também da educagdo em
si, enquanto fendmeno que sofre a influéncia do contexto social, e que, a depender das
diretrizes que o orientem, pode contribuir positivamente, ou para a perpetuagdio desse
contexto, ou para a sua transformagao.

Um estudo que aborde exatamente o mecanismo de transposi¢do de principios
filos6ficos para a pratica quotidiana do ensino, investigando as varidveis que interferem no

grau de fidelidade e coeréncia dessas concepgdes, € as formas como a ideologia dominante
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insinua-se nesta pratica, contaminando-a e, por vezes, descaracterizando-a, ser4,
certamente, um estudo que podera contribuir para uma compreensdo mais aprofundada do
fenémeno especifico — educagio no MST — e, a nivel mais abrangente, para a compreens3o

do fendmeno da orientagdo da pratica educativa tal como aqui foi definida.

1.6 Limites

O escopo do presente trabalho hd que, necessariamente, adequar-se as condi¢des
materiais € de tempo disponiveis para a realizacdo da pesquisa e avaliagdo de seus
resultados. Impde-se, portanto, a fixagdo de limites, definindo-se até onde ira a pesquisa e
quais as questdes especificas que se procurara responder.

Trata-se de uma pesquisa de campo que se desenvolve apenas na Escola de 1° Grau
Mao-Tsé-Tung, no Assentamento Beira-Rio — BA, que conta com aproximadamente 400
alunos e 4 professores. E evidente que a pesquisa em mais de um estabelecimento de
ensino poderia fornecer importantes dados comparativos. Também ¢é verdade que o
impacto das praticas educativas no assentamento como um todo, ou a forma de recepgio e
elaboragdio, por parte dos alunos, das idéias que lhes s@io transmitidas constituiriam
interessantes objetos de estudo. Mas tais questdes seriam mais eficazmente respondidas
num segundo momento, quando ja se dispusesse dos resultados das analises aqui propostas,
as quais poderiam servir de subsidios para pesquisas sob outras perspectivas ou com um

objeto de delimitagdo mais abrangente.
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1.7 Questio especifica e objetivos

Feitas essas colocagGes, é necessario que sejam fixados a questfio especifica € os
objetivos do trabalho, as questdes que se pretende ver respondidas ao cabo dessa pesquisa.

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra tem, entre suas propostas, a de
viabilizar uma pratica educativa condizente com principios norteadores elaborados pelo
proprio movimento, aliando-o a conquista ainda maior que é a Reforma Agraria ¢ a
valorizag¢do da vida no campo.

Os principios filoséfico-pedagégicos do MST estdo elencados e definidos no
Caderno de Educag@o do MST n° 8 de 1996.

E a partir desta proposta do movimento que se coloca a questio que o presente
projeto de trabalho visa responder: A pratica educativa dos professores das escolas
existentes em assentamentos do MST estd orientada pelos principios filoséfico-
pedagbgicos que informam o movimento? Tendo em vista os limites da pesquisa,
indicados anteriormente, a questdo especifica do presente trabalho pode ser assim
formulada: A pratica educativa das professoras da Escola de 1° Grau Mao-Tsé-Tung, no
assentamento Beira-Rio — Ba, esta orientada pelos principios filoséfico-pedagdgicos do
MST?

E visando responder a esta questio de pesquisa que sdo tragados os objetivos do
trabalho:

1. Identificar os pressupostos filoséfico-pedagbgicos que orientam a pratica

educativa das professoras da Escola de 1° Grau Mao-Tsé-Tung;



25

2. Analisar em que medida a pratica educativa das professoras da Escola de 1°
Grau Mao-Tsé-Tung contribui & manutenggo, revisdo e aprofundamento desses
principios filoséfico-pedagogicos.
O préoximo capitulo discutira, teoricamente, conceitos que foram emergindo a partir
da exposicdo do problema proposto, conceitos esses referentes a educag@o/escola,

principios e pratica educativa, movimentos sociais.



CAPITULO I
FUNDAMENTACAO TEORICA

O presente capitulo tratara do referencial teérico da pesquisa, o qual se norteara
pela articulagfio de conceitos chave: as concepgdes de educagdo/escola, principios e pratica
educativa, movimentos sociais.

A questio de pesquisa proposta no Capitulo I e aqui recolocada — A pratica
educativa das professoras da Escola de 1° Grau Mao-Tsé-Tung no assentamento Beira-Rio,
Bahia, estd orientada pelos principios filoséfico-pedagégicos do MST? — suscita
esclarecimentos no campo tedrico sobre os fendmenos acima elencados para que se
perceba a maneira pela qual se articulam.

Existe uma vasta publicagdo acerca desses fendmenos, nesse Capitulo busca-se,
primordialmente, a partir da produgéo tedrica disponivel, estabelecer posi¢des conceituais

que referendem a problematica proposta.

I1.1 Educacio/Escola

O homem, ao transformar a natureza através do trabalho, desenvolveu idéias,
valores, crengas sobre seu modo de vida.As pessoas néo sé trabalham, também refletem e

representam o mundo em que vivem.Isso faz com que o ser humano se preocupe em
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transmitir suas experiéncias cotidianas a seus semelhantes. Surge assim a educagfio que
segundo Meksenas (1988) pode ser conceituada: Maneiras de transmitir e assegurar a
outras pessoas o conhecimento de crengas, técnicas e habitos que um grupo social ji
desenvolveu a partir de suas experiéncias de sobrevivéncia.

Nesse sentido, a educagdo € um meio de garantir a outras pessoas aquilo que um
determinado grupo aprendeu.A educagdo informal surge de modo esponténeo, sem precisar
de escolas para ser transmitida, estd em todo lugar e atinge a todos em meio a suas
atividades cotidianas. Assim, surge como processo comunitario de ensino-aprendizagem
diretamente relacionado com as necessidades de cada grupo social. Essa forma de
socializagdo caracteriza tanto a educagfio nas sociedades tradicionais quanto as atuais.
Mesmo existindo uma instituigdo especializada em educar (escola), vé-se também a
existéncia de toda uma rede de rela¢Ges educativas informais na familia, no trabalho, no
lazer etc.

Corroborando essa afirmag@o, Pinto (1994) diz que educag@o € o processo pelo qual
a sociedade forma seus membros a sua imagem e em fungdo de seus interesses. Partindo
dessa definigdo pode-se explicitar que a educagdo € um fato social, é determinada pelo
interesse que move a comunidade a integrar todos os seus membros a forma social vigente.

Todavia, numa sociedade dividida em classes, a educag@o nfo consiste na formagio
uniforme de todos os seus membros, nfo ha interesse em formar individuos iguais, mas se
busca manter a desigualdade social presente, respaldando essas afirmagdes, Bourdieu
(1974) diz que a educagdio perpetua a estrutura social hierarquizada, imposta por uma

classe social a outra e isso pela razdo de que se funda nas préprias condigGes de atraso e de
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miséria, ndo as rechaga, e sim as aceita como um dado histdrico antropolégico que terd que
imprimir.

A dentncia e supressdo da alienagdo devem constituir condi¢des prévias para o
trabalho no campo da educagdo, porque somente a educacéo néo alienada pode servir aos
objetivos da sociedade em luta pela transformagio da vida do homem.

Nessa perspectiva a concepcio de educacio que se segue serd tomada como
referencial para essa pesquisa, por respaldar teoricamente a relevancia dada a educagio
pelo MST, apresentada no Capitulo I dessa Dissertagéo.

Segundo Ataide (1995), in Revista da FACEBA n° 04, a educag8o pode ser definida
de forma universal como um processo global de promogao humana e relacionada a pratica
educativa, considerando o homem concreto sujeito desta educacdo, Ataide fundamenta-se

em Freire (1980) quando esse diz que Educag@o seria a que:

Procura desenvolver a tomada de consciéncia e atitude critica, gragas a qual o
homem escolhe e decide, liberta-o em lugar de submeté-lo, de adapta-lo, como
faz com muita freqiiéncia a educag@io em vigor num grande numero de paises do
mundo, educagdo que tende a ajustar o individuo a sociedade, em lugar de
promové-lo em sua prépria linha. (p. 35)

Nessa perspectiva, a educagdo que se institucionaliza deve estar apropriada a cada
realidade, possuindo uma dimens#o histérica que se adeque aquela realidade, podendo ser
utilizada como instrumento de compreensdo do mundo € agéo no meio social no qual vive.
A Educagdo deve ser compreendida como um permanente processo de decifragdo do

mundo que se inicia com o conhecimento do cotidiano, das condi¢des de existéncia e deve
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ser ampliada na perspectiva da formag@o de uma consciéncia critica, capaz de analisar as
implica¢des da vida social, do trabalho e das relagdes com outras sociedades.

A educacdio que se institucionaliza vai ser transmitida através de um organismo
denominado escola.

O que ¢ escola? Qual o significado dessa instituigdo nas sociedades capitalistas? A
escola, como qualquer institui¢io social nfio pode ser pensada como se existisse autbnoma
e indiferentemente da realidade historico-social da qual é parte. Ndo pode ser considerada
como se estivesse isolada das demais praticas sociais. Ao contrdrio, a escola é parte
integrante e inseparavel do conjunto dos fenémenos que compdem a totalidade social.

Como assinala Mello (1983) a escola, bem como a sociedade que a inclui:

Nio ¢ algo ja dado e acabado e sim o produto de relagdes sociais, o produto da
pratica social de grupos e de classes. Por isso mesmo ela pode ser transformada.
Resta saber o grau, a natureza e a diregiio desta transformagfio possivel da
escola. (p. 7)

Assim, perceber a escola como produto das atividades historicamente
condicionantes dos homens implica reconhecer que ela pode ser transformada. Significa,
ainda, que agir dentro da escola, modificar as atuais praticas educativas € contribuir tanto
para a transformagdo da escola quanto da sociedade, isto posto o conceito acima é um
referencial tedrico para a esta pesquisa.

Ipfling (1974) diz que Escola (grego scholé, latim schola) significava originalmente
6cio, ocupagio do tempo com estudo livre, sem visar qualquer lucro. Além disso —

sobretudo no uso lingiistico latino — o conceito significa os seguidores de um Mestre, a
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institui¢do € o lugar de formac#o, local de ensino e aprendizagem. Segundo esse autor, o
conceito escola prescinde hoje, em dois aspectos, do significado original: 1) a escola ¢ o
local do trabalho coletivo de formagfo. 2) A escola pode definir-se hoje, acima de tudo,
como institui¢do de aprendizagem dirigida para um objetivo, organizada.

S3o numerosas as afirmagdes sobre a natureza, sentido e¢ forma da escola.
Diferentes ciéncias e agrupamentos politicos, por exemplo, se interessaram e se interessam
pela escola. Além dos aspectos genuinamente pedagdgicos, ha também os da psicologia, da
sociologia, etc e a multiplicidade das ciéncias preocupadas com a escola deixa ver que nfo
pode ter lugar uma interpretagdo uninime. Qutrossim, deve-se refletir um pouco mais a
respeito desse mundo especial que € a escola.

Como todas as institui¢des criadas pelo homem, a escola ¢ ambigua porque, acima
de tudo, é uma realidade dialética. Pode ser transformada. Pode transformar também. E
importante que a escola cumpra a miss3o de forma r e consolidar novos moldes de pensar e
agir, porque embora contribua para a reprodugdo de injustas estruturas sociais é, no
entanto, um veiculo poderoso para a emancipagdo do homem.

Para reforgar o que foi dito anteriormente, ¢ importante assinalar que a escola
compde o todo social, todavia representa uma sociedade dialética e tendo como
componente de sua estrutura, a contradigfo, realiza tarefas que conflitam entre si, e,
embora seja utilizada na maioria das vezes para manter o status quo e desempenhar tarefas
reprodutivistas, possibilita, em condi¢des favoraveis, a aquisi¢do da consciéncia critica.

Respaldando o paragrafo anterior, Snyders (1981) diz que a escola:



31

E o terreno de luta entre a classe dominante e a classe explorada, ela é o terreno
em que se defrontam as forgas do progresso e as forgas conservadoras. O que 14
se passa reflete a exploragio e a luta contra a exploragdo. A escola é
simultaneamente reprodugio das estruturas existentes, correia de transformagio
da ideologia oficial, domesticagdo — mas também ameaga & ordem estabelecida e
possibilidade de libertagdo. (p. 16)

Essa afirmagio corrobora-se com o que diz Cury (1992):

Uma visdo dialética do homem e de seu mundo histdrico-social implica
conceber os dois termos da contradigdo (individuo-sociedade) de modo a rejeitar

\

tanto a concepgdio que unilateraliza a adaptagio do individuo a realidade do
status quo, como a que propde a realidade social como efetivo espago de luta de
classes,.no interior da qual se efetua a educagio, rejeitando a impositividade da
dominag¢#o, como o espontaneismo das classes dominadas. (p. 13)

Cury (1992), ao explicar dialeticamente o desenvolvimento do processo educativo
sob o sistema capitalista, utiliza o pressuposto de que a educagio ¢ importante a totalidade
histérica e social, e que uma das formas de entendé-la € através de categorias que possam
facilitar a compreensdo do real concreto. Uma das categorias que permitem a compreensio
da sociedade é a categoria da reprodugfio que se justifica pelo fato de toda sociedade
tender, em suas instituicGes, & sua autoconservagdo, reproduzindo as condigdes que

possibilitam a manutenggo de suas relagdes bésicas:

Ora, o capitalismo se mantém, ndo s6 enquanto o capital busca reproduzir as
condi¢des da sua cumulagdo, mas, também, porque uma dessas condigdes é a
formagio de uma concepgio de mundo que representa o real, de modo idéntico e
indiviso... mantém-se porque gerou uma cultura de acumulagfo. E a educagio
pode servir de elo mediador para os processos de acumulagio ao reproduzir
idéias e valores que ajudam a reprodugio ampliada do capital. (p. 28)

Entretanto, dialeticamente, a educagdo estimula os antagonismos, porque pode

favorecer a germinag@io da consciéncia critica, que conduz a busca da superag@io das
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contradi¢des e possibilita 0 seu uso como instrumento de transformagfio social. Portanto,
no espago da escola deve-se lutar para que a educagfo se encaminhe rumo aos interesses
populares. Devido a natureza dialética da educagdo, mesmo em condi¢Ges histdricas
desfavoraveis, de autoritarismo e dominagio, podera haver brechas que venham a permitir

germinar, na sua pratica social, no espago de luta da escola, uma educagfio para atender aos

interesses socio politicos de determinados setores sociais. Diz Cury (1992):

Na medida em a educagio se torna um meio de expressdo coerente e adequada
de uma concepsio de mundo que se opunha & mistificagio, ela ¢, antes de tudo,
lugar de luta pela hegemonia de classe, pois a efetividade de uma dominagio
absoluta eliminaria a contradi¢do, condi¢do basica da sociedade de classes. A
educagdo como mediagdo tanto funciona, embora em graus diferentes, para a
aflora¢@io da consciéncia, como para impedi-la, e tanto para difundir, como para
desarticular. (p. 66)

Apresenta-se a seguir uma reflexfio sobre as principais fun¢des da educagéo e da

escola.

I1.1.1 Func¢des da Educacio e da Escola

Uma das fun¢des da educagfio nas sociedades tem sido a de mostrar que os
interesses individuais s6 se podem realizar plenamente através dos interesses sociais.
Durkheim (1972) argumenta que a convivéncia na sociedade ¢ impossivel sem a educagfo:

elemento adaptador na integracéio individuo-sociedade, principalmente pela possibilidade
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de inculcagdo dos valores estabelecidos socialmente. Pode-se concluir, entdo, que a
educagio perpetua e reforca um modo de ser que € essencial para a vida coletiva.

Ainda segundo Durkheim (1972), a educagdo ¢ um elemento capaz de desenvolver
o ser social do individuo preparando-o para desempenhar uma fung¢#o util na sociedade e
somente o Estado se apresenta como tnico orgéo capaz de conduzir a educagio e o sistema
de ensino da sociedade contemporinea. A teoria socioldgica de Durkheim sobre a
educagfio € clara no que diz respeito aos fins sociais da educagdo e a fungo do Estado
nessa area. A grande caracteristica desta concepgdo € entender a educagéo como elemento
integrador da sociedade. A educacfio deve manter a ordem social.

Divergem dessa posi¢do autores como Dewey (1971) e Manheim (1972). Ambos
véem na educag@o ndo um mecanismo de corre¢do e ajustamento do individuo a estruturas
sociais estabelecidas, mas um fator de dinamizac¢do das estruturas, através do ato inovador
do individuo. No processo educacional o individuo ¢ habilitado a atuar no contexto
societario em que vive, ndo simplesmente reproduzindo as experiéncias anteriores,
transmitidas por geragdes adultas, mas em vista de tais experiéncias, sua andlise e
avaliagdo critica, ele se torna capaz de reorganizar seu comportamento e contribuir para a
reestruturagdo e reorganizagdo da sociedade moderna.

Para Dewey (1971) a escola deve assumir as caracteristicas de uma comunidade
democratica, assim a educagdo nfo ¢ somente um mecanismo de perpetuagdio das
estruturas anteriores, mas um mecanismo de implantagéo de estruturas ainda imperfeitas:
as democraticas. Pressupde individuos que tenham chances iguais, dentro de uma

sociedade livre e igualitaria. A competicdo se d4 mediante regras do jogo claramente
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fixadas, aceitas e internalizadas pelos individuos e em vigor e funcionamento nas
diferentes institui¢des democraticas. As desigualdades na sociedade ndo sfo percebidas
como diferengas geradas histdrica e socialmente pelo préprio sistema social estabelecido,
mas como “justas” decorrentes das diferengas naturais entre os homens.

Esse modelo societdrio nfo é questionado, reina nele a ordem regulada pela
competi¢do: os conflitos sdo democraticamente solucionados.

A divergéncia inicial constatada entre a concep¢do de Durkheim (1972) e a de
Dewey (1971) se apaga se for comparado o resultado a que ambos os processos levam.

Em Mannheim (1972) tem-se uma visdo ampliada de teoria de DEWEY (1971). A
natureza e a histéria do homem e da sociedade precisam ser controladas de forma racional
¢ democratica. Para tal se oferecem uma série de técnicas sociais e entre elas,
estrategicamente, a educagdo. Essas técnicas precisam ser manipuladas de tal forma que
impegam a repetigdo do caos e garantam a manutengdo de uma ordem social
essencialmente democrética.

Segundo Freitag (1986):

Mannheim, apesar de partir do objetivo final de uma sociedade democratica em
pleno funcionamento, revela-se como um teérico na linha das reflexdes de
Dewey. E na prépria experiéncia da vida em instituigdo de cunho democratico
que se da a educagio para a democracia. Ambos partem do pressuposto que
tanto os individuos como as instituigdes sdo — do ponto de vista dos valores
basicos da democracia - imperfeitos. Essa implicagdo deve ser corrigida pela
educagiio. Mas a propria educagio se efetiva em estruturas sociais concretas, as
quais por sua vez sio imperfeitas. (p. 21)

Autores como Bourdieu e Passeron (1975), tém uma visgo histérica da sociedade e

do homem. FElaboram uma analise critica da sociedade capitalista que tem como
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caracteristica fundamental a estrutura de classes, decorrente da divisdo social do trabalho,
baseada na apropriagéo diferencial dos meios de produg@o.

Nessa sociedade, o sistema educacional € visto como uma institui¢do que preenche
duas fungGes para a sociedade capitalista: a reprodugdo da cultura e a reprodugio da
sociedade de classes. Ambas as fungSes estdo intimamente interligadas, ja que a fungdo
global do sistema educacional é garantir a reproduggo das relagdes sociais de produgdo. O
mérito de Bourdieu e Passeron reside em desfazer a ilusdo da autonomia do sustento
educacional, a escola ndo ¢ ilha separada de um contexto social.

Segundo os autores, a escola reproduz os privilégios ja existentes na sociedade,
favorecendo os ja socialmente favorecidos.

Nesse sentido, Warde (1978) diz que a educagdo contribui para a reprodugo das
relagdes de producdo enquanto ela, mas n#o so ela, forma a forca de trabalho e pretende
disseminar um modo de pensar consentdneo com as aspira¢gdes dominantes. Isso se da pela
mediaggo de praticas sociais que concorrem para a divisio do trabalho, entre as quais estdo
as praticas educativas.

Essa analise é feita de maneira exaustiva por Althusser (1978) através de uma
leitura critica da sociedade capitalista como um todo, nas instancias econdmica, politica e
social. Vai caracterizar a escola como “Aparelho Ideolégico do Estado” (AIE). Localizada
no ponto de intersecdo da infraestrutura e dos aparelhos repressivos e ideoldgicos do
Estado, a escola preenche a fun¢do basica de reprodugio das relagdes materiais e sociais de

produgio.
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Segundo Althusser (1978), o Estado € composto de dois tipos de aparelhos: o
aparelho repressivo de Estado, que compreende o governo, a administragdo, o exército, a
policia, os tribunais etc, que funcionam pela repressdo e o aparelho ideoldgico do Estado
(AIE) que, embora se situe ao lado do aparelho de Estado, ndo se confunde com ele. Trata-
se de uma pluralidade de institui¢Ges distintas e especializadas pertencentes a0 dominio
privado (sociedade civil) e que funcionam n#io mais predominantemente pela represséo,
mas pela ideologia. Althusser (1978) classifica os aparelhos ideoldgicos de Estado: AIE
religioso, AIE escolar, AIE familiar, AIE juridico, AIE sindical etc.

Nesse sentido a reprodugdo das relagdes de produgéo € assegurada pelo exercicio
do poder de Estado nos aparelhos de Estado, no Aparelho Repressivo de Estado, por um
lado, e nos Aparelhos Ideoldgicos de Estado, por outro lado.

Nessa perspectiva a escola atua no interesse da estrutura de dominagfo estatal. A
escola tem, pois, uma fungfio bésica de reproduc@o das relagdes de produgfo. Althusser,
apesar de admitir a importancia estratégica da educagddo como um instrumento de
dominagdo nas mdos da classe dominante, ndo vé nela importincia estratégica como
instrumento de libertagdo por parte da classe dominada. Falte-lhe aqui visdo histdrica e
dialética da escola.

E necessario reconhecer a importincia das teorias reprodutivistas para a
compreensdo dos mecanismos da escola dentro de uma sociedade dividida em classes,
todavia ao considerar a escola uma mera reprodutora das desigualdades sociais, no havera
como exercer a pratica educativa voltada para atender aos interesses populares, a ndo ser

quando fosse superada a exploraggo de classe.
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Contrério as teorias reprodutivistas, George Snyders (1981) faz uma critica a essas
concepgdes, procurando perceber os aspectos tedricos validos para o desenvolvimento
duma sociologia educacional progressista, a partir de uma nova concepgio de educag@o.

Assim, a escola deve se constituir como elemento de ruptura, como local onde é
possivel lidar com as contradigdes sociais e problematizar a realidade.

Snyders (1981) afirma que € preciso ir além e descobrir nas relagSes cotidianas da
escola sua dimens@o progressista. A dimensdo progressista da escola pode ser conquistada
através da atuagdo dos movimentos sociais.

Snyders (1981) diz:

A escola s6 pode triunfar junto dos alunos do povo e faze-los triunfar se for
capaz... de desenvolver um raciocinio coerente. Os alunos do povo pedem que a
escola lhes fale deles mesmos e do seu tempo, do seu mundo e das suas lutas — o
que implica uma conexdo direta entre 0 movimento social e o que se passa na
escola: deste modo se vai muito longe na exigéncia da transformagéo. (p. 25)

Meksenas corroborando Snyders (1981) diz: “A cada dia que passa, esses
movimentos sociais se tornam também uma das forgas progressistas que atuam sobre a
escola” (p. 74).

Nessa pesquisa, os Movimentos Sociais vdo se configurar fundamentais na
construgdo de uma prética educativa voltada para atender aos interesses de determinados
setores da populagdo, nesse sentido o projeto de educago do MST amplia-se a cada dia e
deve estar norteado por seus principios filosdfico-pedagdgicos para que a escola,
efetivamente, ajude a fortalecer os ideais perseguidos pelo movimento, atentando-se as

especificidades necessarias a luta dos trabalhadores sem-terra que possuem uma proposta
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mais global para o Brasil, questionando n#o s6 a distribui¢do de terra, mas todo o modelo
econdmico, social e politico vigente no pais.
E importante entdo atentar-se para o alvorecer das discussdes sobre movimentos

sociais, bem como sua conceituagdo.

IL.2 Principios e Pratica Educativa

Etimologicamente, o termo principio (do latim principium, principii) encena a idéia
de comego, origem, base. Por igual modo, em qualquer ciéncia, principio é o comego,
alicerce, ponto de partida. Pressupde a figura de um patamar privilegiado, que torna mais
facil a compreensdo ou a demonstragéo de algo. Nessa medida, é, ainda, a pedra angular de
qualquer sistema.

Ora, num edificio tudo tem importéncia: as portas, as janelas, as luminarias, as
paredes, os alicerces etc. No entanto, ndo é preciso ter conhecimentos aprofundados de
engenharia para saber que muito mais importante que as portas e as janelas (facilmente
substituiveis) sdo os alicerces e as vigas mestras. Tanto que, se de um edificio for retirada
uma porta, uma janela ou até mesmo uma parede, ele ndo sofrerd nenhum abalo mais sério
em sua estrutura, podendo ser reparado. J4, se dele subtrair-se os alicerces, fatalmente caira
por terra. De nada valera que portas, janelas, lumindrias, paredes etc. estejam intactas e em

seus devidos lugares.
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Com o inevitavel desabamento, n3o ficara pedra sobre pedra. Pois bem, tomadas as
cautelas que as comparagdes impdem, estes alicerces e estas vigas sdo os principios, ora
objeto de atengio.

Assim, o termo Principio deve ser entendido nessa pesquisa como o fundamento de
um processo qualquer. Segundo Abbagnano (1982) o significado de fundamento esta
estritamente conexo a noc¢do desse termo que foi introduzida em filosofia por
Anaximandro, filésofo grego que viveu entre 610-547 AC.

Abbagnano (1982) diz ainda que Aristételes, fildsofo grego que viveu entre 348-
222 AC, foi o primeiro a enumerar os significados do termo na sua Metafisica, V, 1, 1012b
32-1013 a 19. Tais significados s@o os seguintes: 1° - ponto de partida de um movimento;
2° - o melhor ponto de partida; 3° - ponto de partida efetivo de uma produgio; 4° - causa
externa de um processo ou de um movimento; 5° - 0o que com a sua decisdo determina
movimentos ou mudangas; 6° - aquilo do qual parte um processo de conhecimento.

Os significados propostos por Aristoteles abarcam quase tudo o que a tradigiio
filoséfica posterior tem dito a propésito dos principios.

Ipfling (1974) esclarece que ao falar em principios, falam-se em expressdes que sdo
deduzidas quase sempre de determinados ideais e representam transcrigdes e parafrases dos
objetivos visados. Para ele, todo e qualquer principio deve estar pautado em um
determinado contexto historico, deve-se elucidar o lugar histdrico dos principios no sentido
de uma discussdo histdrico-problematica, questionando-se a validade desses principios e

ndo se limitando apenas a transmiti-los.
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I1.2.1 Pratica Educativa: Elucidacdes Conceituais

O conceito de pratica educativa que referenda essa pesquisa é tomado de Brasileiro

in Revista Educagdo em Debate (jul/dez 1987) quando diz que:

Pratica educativa aqui conceituada como a “ag¢@o do professor numa classe ou
num outro conjunto de sujeitos em situacdo de aprendizagem”, seja
compreendida como uma atividade humana participante da totalidade da
organizag3o social, onde o processo particular de ensino se articula aos demais
processos sociais. (p. 65)

Nesta perspectiva, a explicitacdo das bases sociais da pratica educativa no Brasil
ndo deve ter por pressuposto uma visdo mecanicista na qual se procura estabelecer relagdes
de causa e efeito, de busca de determinantes/determinados. Ao contrario, e corroborando
Cury (1985), pretende-se caminhar numa perspectiva dialética na qual nfo se pode ver o
todo como algo ja feito, mas como um processo que exige entre as partes € o todo e nas
partes entre si, relagdes que se estabelecem reciprocamente.

As bases sociais da pratica educativa no Brasil, hoje, ndo devem ser analisadas
abstratamente, mas sim a partir de uma formagio social especifica: a sociedade brasileira
contemporanea, a qual, estruturada como uma sociedade de caracteristicas capitalistas, se
v€ envolvida pelo acirramento das contradigdes e desigualdades sociais.

Deve-se entender, portanto, como uma pratica que, desenvolvida no seio de uma
sociedade de classe consiga se articular com os interesses das classes populares e dos

movimentos sociais.



41

Logo, a pratica educativa devera ser compreendida como um processo, a0 mesmo
tempo individual e social, de desenvolvimento de individuos singulares e de intervengéo
nas condi¢des sociais. Esta pratica serd, entfio, de natureza social que possibilita
modificagdes profundas nos sujeitos envolvidos e deve ser conduzida de tal forma que
chegue a produzir transformagdes na sociedade.

Assim, a pratica educativa deve buscar construir diferentes concepgdes de homem e
de sociedade e conseqiientemente, diferentes perspectivas sobre o papel da escola.

A préatica educativa tem atras de si condicionamentos sécio-politicos que dizem
respeito a diferentes concepgdes de homem e de sociedade e, conseqiientemente, diferentes
perspectivas sobre o papel da escola.

A pratica educativa deve associar-se as lutas concretas das camadas populares,
centrar-se na analise das condi¢les de vida, interesses e necessidades concretas, assim
como de suas contradigdes.

Em resumo deve a pratica educativa estar inserida no projeto histérico-social de
emancipa¢io humana. Deve haver uma correspondéncia entre a teoria € a pratica
educativa, a partir do pressuposto de que a agdo educativa deve estar pautada numa

compreensdo educativa da sociedade. Como assinala Libaneo (1992):

O professor, enquanto mediador entre a teoria € a pratica, pelo trabalho docente,
¢ o destinatario da teoria e autor da pratica, dai precisar da teoria pedagogica
para determinar o sentido de sua agdo e da didatica para embasar o aspecto
técnico dessa agdo. (p. 122)
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I1.3 Movimentos Sociais

Segundo Scherer-Warren (1987), as discuss6es sobre Movimento Sociais surgiram
em 1840 quando Lerenz Van Stein defendera a necessidade de uma ciéncia da sociedade
que mergulhasse no estudo dos movimentos sociais, especificamente no estudo do
movimento operario francés. O tema emergiu no contexto de um processo de
“estranhamento” das institui¢des publicas e do processo de industrializagdo da Europa.

Um estudo produzido por Engels no século XIX (1975) traca as condi¢des de vida
surgidas nas periferias dos grandes centros urbanos, fruto do processo de “estranhamento”

citado acima:

O mercado esta instalado nas ruas: cestos de legumes e frutos, todos
naturalmente de ma qualidade e dificilmente comestiveis, ainda reduzem a
passagem, e deles emana, bem como dos talhos, um cheiro repugnante. As casas
sio habitadas das caves aos telhados, s3o tdo sujas no interior com no exterior ¢
tém um tal aspecto que ninguém ai desejaria habitar. Neste gigantesco labirinto
de ruas, existem centenas de milhares de ruas e ruelas estreitas, cujas casas sdo
demasiado miserdveis para quem quer que possa ainda consagrar uma certa
quantia a uma habitagdo humana. (p. 60).

Para Scherer-Warren (1987), € possivel distinguir duas vertentes nos estudos sobre
movimentos sociais que surgiram no século XIX: uma, onde os movimentos sociais s&o
tidos como excrescéncias sociais, fruto da desagregacio e violéncia € uma segunda que
percebe nos movimentos sociais a concretizagdo de demandas sociais dos segmentos da
popula¢dio ndo institucionalizados, ou até mesmo, excluidos dos processos decisérios. A
segunda vertente ¢ apropriada para essa pesquisa, inclusive como norteadora do conceito

estabelecido pelo préprio autor e que fundamenta esse trabalho.
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Emergiram, no Brasil, a partir dos anos 80, movimentos sociais que buscavam uma
nova sociedade civil, instituintes de novos direitos. Daguinino (1994) ressalta que esses
movimentos sociais vio se afirmando nos anos 90 em varias regides do pais e que na sua
maioria v3o se situar no meio rural.

Scherer-Warren (1987), ao analisar a emergéncia dos movimentos sociais no Brasil
nos anos 80, ressalta elementos que constituem a base de sua formagfio: democracia de
base, livre organizacfio, autogestfio, direito a diversidade, respeito a individualidade,
identidade local e regional, liberdade individual associada & liberdade coletiva.

Confirmando o que disse no paragrafo anterior, Scherer-Warren (1987) define

Movimentos Sociais:

Uma agio grupal para a transformag@io (a praxis) voltada para a realiza¢io dos
mesmos objetivos (o projeto), sob a orientagfio mais ou menos consciente de
principios valorativos comuns (a ideologia) e sob uma organizagdo mais ou
menos definida (a organizag@o e sua diregéo). (p. 20)

Esse conceito respalda teoricamente essa pesquisa porque contribui para reafirmar a
versdo que o MST tem sobre as lutas sociais desenvolvidas pelo movimento.

Segundo o MST (em seu Caderno de Educagdo n® 8, 1996), a luta pela terra deve
estar associada & quest3o educacional, para tanto o movimento luta pela organizagdo de
suas proprias escolas pautada numa pratica educativa norteada pelos principios propostos

pelo préprio movimento.
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I1.3.1 Movimentos Sociais: a luta pela escola

As praticas educativas no meio rural estdo presentes nas mais variadas formas de
organizagdo e nos movimentos sociais. Dentre eles: movimentos sindicais, ag¢des
comunitirias, movimentos de camponeses, movimentos de mulheres, comunidades
eclesiais de base, movimentos de tecnologias alternativas. Entre outras perspectivas, esses
movimentos apresentam a pratica educativa como problematica a ser investigada. Segundo
Therrien (1987) os movimentos sociais devem criar condigSes especificas de produgdo e
apropriagdo do saber e compreens3o da totalidade social, trata-se exatamente de dar conta
da problematica educativa que aflora nos movimentos.

A compreens3o do fenémeno educativo no meio rural envolve o resgate das
praticas educativas presentes nos movimentos sociais, neste sentido a escola ocupa um
espago educativo que deve ndo s6 ser recuperado como, sobretudo, redefinido pelos
Movimentos Sociais para que de fato venha a atender as expectativas e necessidades dos
trabalhadores rurais.

Quando os movimentos sociais procuram fazer da escola um momento sistematico
de formagdo do cidaddo esta se perguntando, de fato, como pode a escola ser um espago
real de sistematizago, de ajuda critica, de articulagdo das praticas educativas vivenciadas
nos processos cotidianos de luta pela terra, pela subsisténcia, pelo respeito aos direitos
fundamentais a vida e a cidadania.

A vida no campo, associada muitas vezes a luta pela terra e a Reforma Agraria

constitui-se em desafio cotidiano de conquistas de condigdes de vida que sdo
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permanentemente negadas, desse desafio cotidiano emerge um saber que se conquista com
essas lutas. Esse saber forjado na resisténcia & dominagéo ou na luta dos trabalhadores
rurais sio integrados pelos movimentos sociais no redimensionamento da escola, mais

especificamente nos seus principios norteadores. Segundo Therrien (1987):

A integragdo escola-comunidade ha de se processar pela apropriagio do saber e
pelas praticas pedagégicas elaboradas nos movimentos de organizagio e de luta
pela conquista dos interesses legitimos dos trabalhadores. Os movimentos
sociais constituem momentos privilegiados de expressio da resisténcia e,
conseqiientemente, de aprendizagem de um contra saber transformador. Sdo
espagos de uma praxis comprometida com novos tipos de organizagio da vida
social. (p. 60)

O resgate critico da pratica educativa no interior dos movimentos sociais oferece
subsidios para o repensar da educagdo e da escola. Esse resgate parte, muitas vezes, da
compreensdo da dimensdo educativa presente nos processos sociais concretos vividos no
cotidiano dos camponeses, principalmente quando se leva em conta organiza¢fio ¢ luta
social. Corroborando Therreien (1987), € preciso propor uma escola que “faga diferenca”
para o camponés e sua familia.

E recorrente, hoje, a importincia dos movimentos sociais na luta pela escola
enquanto objeto de reivindicagdo; apesar de suas composi¢des heterogéneas e diversas
fragilidades frente aos esquemas politicos de manipulag@o, sdo reconhecidos como um fato
no cendrio politico do pais, expressando a vontade de protagonistas muitas vezes
marginalizados no Brasil.

A multiplicidade de movimentos sociais que constroem seus caminhos no processo

de desenvolvimento de um saber baseado na experiéncia/aprendizagem cotidiana de luta e
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conquista aponta para o redimensionamento da escola ¢ da educagdo, nio de modos
preestabelecidos pelo Estado, mas com base nas reais condigdes de demanda social. A

dimens3o educativa dos movimentos sociais é tratada por Gohn (1992). Segundo essa

pesquisadora:
Falar da existéncia de um processo educativo no interior de processos que se
desenvolvem fora dos canais institucionais escolares implica em ter, como
pressuposto basico, uma concep¢do de educagdo que ndo se restringe ao
aprendizado de contetdos especificos transmitidos através de técnicas e
instrumentos do processo pedagogico. (p. 17)
E ainda:

Aprende-se com os movimentos sociais a... ndo ter medo de tudo aquilo que foi
inculcado como proibido e inacessivel. Aprende-se a decodificar o porqué das
restrigdes. Aprende-se a acreditar no poder da fala e das idéias, quando
expressas em lugares e ocasides adequadas. (p. 18)

Pesquisas desenvolvidas no Brasil vém contribuindo para alargar a compreenséo do
papel desenvolvido pelos movimentos sociais na luta pela escola.

Sobre o tema, Spdsito (1982) e Campos (1989) em suas dissertagdes de Mestrado
respectivamente: O Povo vai a Escola, A luta dos trabalhadores pela escola enriquecem a
compreensio sobre o tema quando argumentam que pouco se sabe sobre as lutas do povo,
incluidos em diversos movimentos sociais pela escola € seus nexos com os processos de

resisténcia nos quais o povo age como ator social e politico.
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Esses trabalhos trazem novas contribui¢des tedricas para um melhor
equacionamento do sentido dessas lutas e da fungdo social da pratica educativa para o
povo.

Segundo Campos (1989):

As lutas pela escola ocorridas na regido industrial de Belo Horizonte e
Contagem tém, em primeiro lugar, o mérito de revelar de uma maneira eloqiiente
a importancia que os trabalhadores conferem a educagiio escolar. (p. 49)

Ainda, “esta demanda entrelaga reivindica¢Ges por melhoria da qualidade do ensino
e pela democratizagdo das relagdes de poder internas a escola” (p. 50).

Na esteira da luta pela escola desenvolvida pelos movimentos sociais no pais, o
MST elaborou um projeto educacional concebido a partir dos principios norteadores
consubstanciados pelas aspiragdes do movimento, segundo o Caderno de Educagfo do
MST n° 08 (1996).

A discussdo teérica que se segue sobre a concepgdo de principio corrobora a
compreensio que o MST tem sobre o termo.

No capitulo seguinte busca-se discutir as perspectivas metodoldgicas que se

apresentam mais oportunas para encaminhar o trabalho investigativo.



CAPITULO 111
METODOLOGIA

No capitulo que se segue, serdo discutidos os paradigmas metodolégicos que
nortearfio a pesquisa de campo. Assim, delineasse uma discuss@o epistemoldgica sobre a
abordagem qualitativa de pesquisa e sua pertinéncia nesse estudo.

Discute-se também a op¢do por uma epistemologia da complexidade, com vistas 3
construgdo de um conhecimento multidimensional, a viabilidade do estudo de caso para
esse estudo, procedimentos metodoldgicos utilizados a fim de se responder ao problema

proposto no Capitulo I, local da pesquisa € atores sociais envolvidos.

I11.1 Justificativa da escolha do paradigma qualitativo

A escolha de um paradigma metodoldgico condizente com uma produgéo de cunho
cientifico exige argiicia do pesquisador, posto que independente dos caminhos escolhidos,
0 homem tem uma capacidade limitada de compreender o mundo ao seu redor. Dillinger

(1995) assinala com muita propriedade que:

As ferramentas fundamentais que o ser humano tem para produzir conhecimento
— a sensagdo, a percep¢do, a cognigdo e a memoria sdo imperfeitas e muito
limitadas. Um conhecimento fiavel sobre o mundo complexo, portanto, exige a
elaboragio de métodos para contornar esses problemas. (p. 02)
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Buscando vencer as limitagdes anteriormente citadas e encontrar métodos
confiaveis para as investigacOes cientificas, as Ciéncias Humanas e Sociais utilizaram (e
utilizam ainda) modelos seguidos pelas Ciéncias Fisicas e Naturais, nesta perspectiva, o
método utilizado na pesquisa buscava quantificar os fendmenos observaveis.

Porém, a perspectiva quantitativista de cunho positivista, muitas vezes, no estava
levando a resultados que ajudassem a descobrir solugdes para os problemas presentes que
se acumulavam, também, na area de educag@o, no Brasil, pois o paradigma quantitativista
transforma a pratica de investigagdo numa atividade mecénica, muitas vezes alheia as
necessidades dos paises. Ainda, a tendéncia a quantificagdo deu énfase ao emprego da
estatistica, amarrando, em varias oportunidades, o pesquisador ao dado, ao estabelecer
“relages estatisticamente significativas” entre os fendmenos.

Segundo Liidke e André (1986):

A medida que avangam os estudos da educagio, mais evidente se torna seu
cardter de fluidez dindmica, de mudan¢a natural a todo ser vivo. E mais
claramente se nota a necessidade de desenvolvimento de métodos de pesquisa
que atentem para esse carater dinamico. Cada vez mais se entende o fendmeno
educacional como situado dentro de um contexto social, por sua vez inserido em
uma realidade histérica, que sofre toda uma série de determinagdes. (p. 05)

Néo se atentando para as consideragdes propostas acima por Liidke e André, a
investigagdo dos fendmenos educacionais orientou-se durante muitos anos exclusivamente
pelos modelos que serviram ao desenvolvimento das ciéncias fisicas e naturais, nessa
perspectiva o fendmeno educacional foi estudado como se pudesse ser isolado
(possibilidade que tem o fendmeno fisico), decomposto em suas varidveis e quantificado.

Todavia, segundo Liidke e André (1986):
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Com a evolugdo dos proprios estudos na area de educagéo, foi-se percebendo
que poucos fendmenos nessa drea podem ser submetidos a esse tipo de
abordagem analitica, pois em educa¢fio as coisas acontecem de maneira tdo
inextricavel que fica dificil isolar as variaveis envolvidas e mais ainda apontar
claramente quais so as responsaveis por determinado efeito. (p. 03)

I3

E crescente a compreensdo de que cada fendmeno educativo esti situado num
contexto social especifico que se insere em uma realidade histdrica, portanto o grande
desafio da pesquisa educacional (dentre outras) ¢ tentar captar a realidade dinamica do seu
objeto de estudo, para tanto viu-se o emergir de abordagens metodolégicas de cunho
qualitativo de analise.

A abordagem qualitativa teve seu alvorecer no final do século XIX e segundo
André (1999), Dilthey, que era historiador, foi um dos precursores a tentar buscar uma
metodologia diferente para as ciéncias sociais, pautando essa busca na argumentagdo de
que os fendmenos sociais sdo complexos e dindmicos e torna-se dificil o estabelecimento
de leis gerais possiveis de serem estabelecidas tanto na fisica quanto na biologia. Deve-se,
outrossim, buscar o entendimento do fato particular e ndo a sua explicagdo causal e ainda
mais, o contexto particular no qual esse fato ocorre é um dado fundamental para a sua
compreensao.

Ainda em André (1999), ele explicita a posigdo de Dilthey exposta acima quando

diz:

Com base nessas consideragdes ele sugere que a investigagio dos problemas
sociais utilize como abordagem metodoldgica a hermenéutica, que se preocupa
com a interpretagdo dos significados contidos num texto (entendido num sentido
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muito amplo), levando em conta cada mensagem desse texto e suas inter-
relagdes. (p. 16)

Assim, numa investigacdo qualitativa, o ambiente natural no qual o objeto de
estudo esta inserido se constitui numa importante fonte de dados. Como escreveu Geertz

(1973):

Se a interpretacdo antropoldgica consiste na constru¢do de uma leitura dos
acontecimentos, entdo, divorcid-la do que se passa — daquilo que em
determinado espacio-temporal pessoas particulares afirmam, fazem ou sofrem,
de entre a vastiddo de acontecimentos do mundo — é o mesmo que divorcia-la
das suas aspiragdes, tornando-a oca. Uma boa interpretagfio do que quer que seja
— um poema, uma pessoa, uma historia, um ritual, uma institui¢io, uma
sociedade — conduz-nos ao coragdo daquilo que pretende interpretar. (p. 22)

Outros pontos importantes a serem considerados numa pesquisa qualitativa estdo
relacionados a forma pela qual os dados sdo recolhidos e o processo percorrido até a
obtengdo desses dados. Assim, a investigagdo qualitativa é descritiva, segundo Bodgan e
Biklen (1994), deve-se tentar analisar os dados em toda a sua riqueza, respeitando, tanto
quanto o possivel, a forma em que estes foram registrados ou transcritos.

Considerando os objetivos dessa pesquisa, optou-se por uma abordagem qualitativa,
uma vez que possibilitou, conforme André (1999): um plano aberto e flexivel e focalizou a
realidade de forma complexa e contextualizada. O paradigma de pesquisa qualitativo esta
pautado no argumento de que os fendmenos humanos e sociais sdo complexos e dindmicos,
isto posto buscou-se a compreenséio geral do fendmeno em sua dindmica complexidade,
nessa perspectiva, ao optar por uma investigagdo de cunho qualitativo pretendeu-se nesta

pesquisa primar pela analise descritiva e interpretativa dos dados. Assim sendo, a palavra
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escrita assumiu particular importancia na abordagem qualitativa tanto para o registro dos
dados como para a veiculagfio dos resultados.

Corroborando Patton (1986), é fundamental a compreensdo de que as pessoas agem
em fungdo de suas crengas, valores, sentimentos e seus comportamentos tém sempre um
sentido, um significado, que precisa ser desvelado. Deve-se, pois, segundo Patton (1986)
enfatizar a natureza hermenéutica (verstehen) e descritiva da pesquisa qualitativa, onde a
compreensdo do significado de um comportamento ou evento é possivel em func¢fio da
compreensdo das inter-relagdes que vém a tona a partir de uma dado contexto.

Perseguindo uma abordagem qualitativa como norteadora do processo investigativo
nessa pesquisa, optou-se pelo estudo de caso por se mostrar mais pertinente para responder
ao problema proposto no Capitulo I.

Foi de fundamental importancia nesse capitulo elucidar os pressupostos
epistemologicos e tedricos do estudo de caso para que ficasse delineada a escolha ¢ a
importancia desse referencial para essa pesquisa.

Partindo dessa perspectiva e respaldando-se em Nisbett € Watt (1978) definiu-se o
estudo de caso como uma investigacdo sistematica de uma instincia especifica. Essa
instancia, segundo eles, pode ser um evento, uma pessoa, um grupo, uma escola, uma
instituicdo, um programa etc.

Ainda, segundo Merriam (1988), o estudo de caso consiste na observagio detalhada
de um contexto, ou individuo, de uma tnica fonte de documentos ou de um acontecimento

especifico.
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Entendeu-se, outrossim, que o estudo de caso nio ¢ o nome de um pacote
metodoldégico padronizado, isto €, nio € um método especifico de pesquisa, mas uma
forma particular de estudo. O “caso” € assim um “sistema delimitado”, algo como uma
institui¢do, um curriculo, um grupo, uma pessoa, cada qual tratado como uma entidade
unica, singular.

Nesta perspectiva, o estudo de caso possui caracteristicas que se mostraram
pertinentes para alicercarem o estudo investigativo proposto, dentre elas, os estudos de
caso procuram retratar a realidade de forma completa e profunda, ou seja, pretende-se
revelar a multiplicidade de dimensdes presentes numa dada situagdo, focalizando-a como
um todo, mas sem deixar de dar énfase aos detalhes, as circunstincias especificas que
favorecem uma maior apreensio desse todo. Os estudos de caso ddo énfase a interpretagio
em contexto. E, também, uma prerrogativa basica desse tipo de estudo que uma apreensio
mais completa do objeto s6 € possivel se for levado em conta o contexto no qual este se
insere.

Em vista dessas caracteristicas, € pertinente questionar em que o estudo de caso se
distingue de outros tipos de estudo. André (1984) responde a esse questionamento dizendo
que a caracteristica mais distintiva do estudo de caso € a énfase na singularidade, no
particular, implicando que o objeto de estudo seja examinado como unico, uma
representagdo singular da realidade, realidade essa historicamente situada.

Nessa perspectiva, a generaliza¢io segundo André (1984):

E tratada como um processo subjetivo € ndo como um ato de inferéncia logica
(ou estatistica). O reconhecimento de semelhangas ou de aspectos tipicos ocorre
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no dominio do individuo. E o que Stake (1978) chama de “generalizagio
naturalistica”. Na medida em que o sujeito (o leitor) perceba a equivaléncia deste
caso particular com outros casos ou situagdes vivenciadas anteriormente, ele
estabelece as bases da generalizagdo naturalistica. (p. 52)

A discussdo tedrico-epistemoldgica travada nesse capitulo fortaleceu a
compreensdo de que a investiga¢io da prética educativa dos educadores da escola Mao-
Tsé-Tung configurou-se num estudo de caso de cunho qualitativo, visto que a analise do
efetivo exercicio profissional dos educadores a luz dos principios filoséfico-pedagégicos
defendidos pelo MST representou um caso analisado e interpretado, tendo sido levado em
conta o estudo detalhado de um contexto especifico que foi focalizado como um todo, sem
deixar de lado a multiplicidade de dimensGes presentes na pratica dos educadores. Tratou-
se de uma representagdo singular da realidade, visto que o estudo nfio se estendeu a outros
educadores que trabalham em escolas de assentamento, todavia este estudo poderd
possibilitar que sujeito(s) diverso(s) perceba(m) a equivaléncia do caso particular com
outros, contribuindo para uma compreensfo mais aprofundada do fenémeno em questio e,
a nivel mais abrangente, para a compreensio do fendmeno da orientagdo da pratica

educativa no MST segundo principios determinados pelo préprio movimento.

II1.2 Local da Pesquisa

O local escolhido para o desenvolvimento da pesquisa foi a Escola Mao-Tsé-Tung,

localizada no assentamento Beira Rio em Boa Vista do Tupim — Ba. A escolha dessa
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escola foi justificada pelo fato de funcionar regularmente e possuir um quadro de
educadores responsaveis pelo ensino fundamental (1% a 4° séries).

O assentamento Beira-Rio localiza-se no Municipio de Boa Vista do Tupim, Estado
da Bahia, e sua desapropriagdo, por Decreto do Governo Federal, em 1997, foi fruto do
empenho dos sem-terra, que, por mais de um ano, haviam permanecido acampados na area.

Existem aproximadamente 400 familias assentadas, estando a populagdo total do
assentamento em torno de 2.500 pessoas que se dedicam a criagido de animais e ao plantio
da mamona e da mandioca. A produgdo ¢ vendida para as regides adjacentes e para os
moradores do préoprio assentamento.

Cada lote compreende cerca de 15 hectares. Em 2002, um dos assentados construiu
uma casa de farinha que ele arrenda aos moradores para a produgéo de farinha e beiju. Os
produtos sdo comercializados nas regides proximas.

A vida no Assentamento Beira-Rio é uma vida de pobreza. As casas humildes,
padronizadas, compostas de sala, dois quartos, cozinha e o banheiro foram construidas com
recursos do Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agraria — INCRA, em
financiamento a ser pago pelos assentados a longo prazo.

A escola do assentamento, instalada em 1997, chamava-se, inicialmente, Escola
Beira-Rio e funcionava em um galp3o. Reconstruida em 1998, passou a denominar-se
Escola Mao-Tsé-Tung. As obras de construgdo foram financiadas através de Convenio

celebrado entre o INCRA e o Municipio de Boa Vista do Tupim.
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A Secretaria Municipal de Educagédo de Boa Vista do Tupim fixa as diretrizes para
o estabelecimento de ensino, as quais seguem os dispositivos da Lei de Diretrizes ¢ Bases
da Educagéo (ILDB) — Lei n° 9.394/96 de 20 de dezembro de 1996.

O acanhado prédio escolar, pintado em cor de péssego, compde-se de um espago
onde funciona a secretaria, duas salas, trés banheiros e uma cantina. Uma das salas possui

34 cadeiras, a outra 40. Cerca de 130 alunos freqiientam a escola, distribuidos em dois

turnos.

II1.3 Atores Sociais

Ao se delinear, no Capitulo I, o problema de pesquisa a ser respondido, precisou-se
estabelecer quais professores seriam os atores sociais da pesquisa. Apo6s a definigdio e
justificativa do local do trabalho investigativo, optou-se por escolher os professores que
lecionavam regularmente na Escola de 1° Grau Mao-Tsé-Tung, no ensino fundamental (1*
a 4* séries) por se reconhecer, a priori, a importancia que deve ser dada ao processo de
escolarizagio do sujeito. Nessa perspectiva, respondendo-se afirmativamente ou ndo a
questdo de pesquisa, é imprescindivel que a pratica educativa desenvolvida na escola Mao-
Tsé-Tung no Assentamento Beira-Rio — BA, ou em qualquer outro estabelecimento de
ensino, ndo negligencie essa etapa tdo importante na formagfo do ser humano, por se

constituir o alicerce da sua escalada a nivel da busca da construgdo do conhecimento.
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Foram escolhidos quatro professores que lecionavam no ensino fundamental, um
em cada série (1* a 4*), porque nessa escola tem apenas esses educadores responsaveis por

essa etapa da escolarizagdo e também apenas uma turma de cada série para cada um deles.

I11.4 Procedimentos metodoldgicos

Os procedimentos de pesquisa que se apresentaram mais adequados para a coleta de
dados, visando alcangar os objetivos de pesquisa perseguidos foram: analise documental,

observagio, entrevista.

I11.4.1 Analise Documental

I11.4.1.1 Conceituacio

As palavras e os conceitos adquirem significados diversos a depender das
concepgdes daqueles que a emitem. A partir dessa assertiva, Vieira et alii (1995) discutem
que o significado da palavra documento € visto sob diferentes aspectos, a partir das
concepgdes historico-metodolégicas de tendéncias diversas. Para muitas tendéncias é a
expressdo de toda a manifestagio humana, como por exemplo objetos, paisagens, signos

etc., além dos documentos escritos. Para outras, sdo somente os documentos escritos.
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A Escola dos Annales®, por exemplo, ao ampliar a no¢do de documento,
incorporou ao documento escrito outros de natureza diversa, tais como objetos, signos,
paisagens etc.

Essa pesquisa corroborou a compreensdo que a Escola dos Annales tem sobre
documento, porém, especificamente, no desenrolar do processo investigativo foram
analisados e interpretados apenas documentos escritos por se constituirem mais pertinentes

para responder ao problema proposto.

111.4.1.2 Operacionalizaciao

Em primeiro lugar, a pertinéncia desse instrumento esteve ligada ao fato de que o
conhecimento dos principios filoséfico-pedagdgicos do MST (Caderno de Educagio n° 8,
1996) foi uma condigdo sine qua non para que o problema da pesquisa pudesse ser
respondido, assim, num primeiro momento, buscou-se conhecer e elencar esses principios
para que os mesmos pudessem ser explicitados no Capitulo III, proporcionando o

deslanchar da pesquisa.

20 Escola dos Annales, também conhecida como escola francesa, ¢ constituida por um grupo de historiadores
franceses ligados 4 revista Analles d’Historie E’comunique et Sociale, fundada em 1929. Seus iniciadores,
Marc Bloch e Lucien Febvre, procuram em seus trabalhos enfocar as estruturas sociais, vendo seu
funcionamento e evolugfo. Aceitam uma histéria total que aborde os grupos humanos sob todos os seus
aspectos e para isso ampliam a nog¢do de documento. Vieira M do P de A et al. 4 pesquisa em histéria (1995:

p. 74 e75).
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Apos a andlise e explicitagdo desses principios, fundamentados no Caderno de
Educacdo n® 8 (1996), elaborado pelo MST, procedeu-se a anélise dos documentos
utilizados nas reunides de planejamento pedagdgico dos professores da escola Mao-Tsé-
Tung, na perspectiva de se atingir os objetivos propostos na pesquisa.

Para se proceder a analise desses documentos utilizou-se o aporte tedrico-
metodoldgico da analise do conteudo desenvolvido por Bardin (2002), segundo a autora a
analise de conteudo é uma pratica que funciona desde o principio do séc. XX. Mas é a
partir dos anos 50-60, de acordo com seus dados, que ha uma expansdo das aplica¢des
desse técnica a disciplinas muito diversificados, assim a analise de conteudo é um conjunto
de técnicas de andlise das comunicagdes visando obter, por procedimentos sistematicos e
objetivos de descrigdo de conteudo das mensagens, indicadores (quantitativos ou néo) que
permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condigbes de produgo/recepgio
(variaveis inferidas) destas mensagens.

De forma sucinta, resumiram-se algumas pontuagdes que a autora faz para a sua
operacionalizagdo e das quais fez-se uso durante a analise investigatéria dos documentos
discutidos nas reunides de coordenagio pedagogica:

1. O rigor e a descoberta — corresponde a dois objetivos, um de “ultrapassagem da
incerteza”, ou seja, partilhar com outros o que se julga ver na mensagem,
através de uma leitura valida e generalizével; o outro ¢ de “enriquecimento da
leitura”, para ir além do olhar imediato e descobrir contelidos e estruturas de

que a priori nfo se detinha a compreensao.
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A vivéncia desse periodo configurou-se ao se ter acesso aos documentos utilizados
nas reunides de coordenagfio pedagodgica ocorridas durante o ano letivo de 2001 (periodo
no qual se deu a pesquisa de campo), no momento que foram feitas as primeiras
constatagGes de que os textos serviam a dois propdsitos:

a) Textos que visavam a formagfio dos educadores, nessa perspectiva foram
discutidos temas diversos tais como: relacionamentos interpessoais; direitos e
deveres do aluno; a leitura e escrita; construgdo de projetos; questdes
metodoldgicas e aprendizagem; questdes culturais; géneros étnico-raciais.

b) Textos de efetiva aplicabilidade pedagédgica, na sua maioria projetos ligados a
leitura, escrita e produgéo textual para serem desenvolvidos com os educandos

2. A descri¢do analitica — o fundamental neste momento € a delimitagdo de
“unidades de codificagdo” ou de “registro” que, de acordo com o material ou
cddigo, podem ser: a palavra, a frase, o minuto, o centimetro quadrado, etc.
Caso haja ambigiiidades do analista na referenciagdo do sentido dos elementos
codificados, necessario é que se definam “unidades de contexto”, superiores a
unidade de codificagdo. Em outras palavras, diz Bardin (2002), o que se fara é o
método das categorias, espécie de gavetas ou rubricas significativas que
permitem a classificagdo dos elementos de significagdo, constitutivas da
mensagem.

Nesse sentido, sentiu-ée necessidade de distinguir nos textos ja classificados por

area de interesse e conteudo abordado (o rigor € a descoberta), categorias comuns a cada

um dos blocos.
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Assim, varias categorias foram descobertas nos textos examinados tais como
amizade; respeito nas relagdes entre seres humanos; respeito as diferengas culturais entre a
mulher, o indio, o negro, a crianga e a luta pela garantia desses direitos, importancia da
leitura e escrita para o ser humano.

3. pressupostos identificados — € o procedimento intermediario de descrigdo (a
enumera¢do das caracteristicas do texto, resumida apds tratamento) e da
interpretag@o (a significagéo concedida a estas caracteristicas).

Bardin (2002) chama a atenc¢@o neste item para as condi¢des de produgio dos dados
levantados, pois a leitura efetuada pelo analista, do conteudo das comunica¢des néo €, ou
ndo é unicamente, uma leitura a letra, mas antes um realgar de um sentido que se encontra
em segundo plano.

Assim, ap0s terem sido estabelecidas as categorias presentes nos textos analisados,
as mesmas foram interpretadas a luz dos principios filoséfico-pedagégicos elaborados pelo
MST e previamente elencados no Capitulo III, para que se pudesse inferir até que ponto
essas categorias eram concordantes com os principios elaborados pelo movimento, e ainda

as divergéncias e as lacunas que emergiram da andlise do conteudo dos textos.
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I11.4.2 A Observacgio

111.4.2.1 Conceituacio

Numa concep¢do mais simples, segundo Rudio (1990) observar ¢ aplicar os
sentidos a fim de obter uma determinada informag@io sobre algum aspecto da realidade,
mas o termo observagdo foi tomado nessa pesquisa num sentido mais amplo, nfo se tratou
apenas de ver, mas de examinar, nfo se tratou apenas de entender, mas de auscultar.

Assim, a observagdo cientifica surge, nfo para destruir e negar o valor da
observagdo vulgar, mas segundo Rudio (1990) para valer-se das possibilidades que ela
oferece, completando-a, enriquecendo-a e aperfeicoando-a, a fim de lhe dar maior
validade, fidedignidade e eficacia.

A observagdo cientifica pode ser assistemdtica e sistematica. A observacdo
assistematica é a que se efetiva sem planejamento e sem controle anteriormente
sistematizados e decorre de acontecimentos que surgem de imprevisto. Rudio (1990) vai
exemplificar a observagdo assistematica da seguinte forma: Imagine-se que um psicélogo
esteja passando por uma rua e veja um prédio ser atingido por um incéndio de grandes
proporgdes. Ele pode transformar o evento, o qual presencia, em oportunidade para
investigar, por exemplo o comportamento dos seres humanos diante de uma tragédia.

A observagdo sistematica é, segundo Rudio (1990), a que se realiza em condi¢Ges
controladas para se responder a propdsitos que foram anteriormente definidos. A

observagdo sistematica tem como objetivo obter observagGes da realidade empirica, a fim
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de se responder ao problema da pesquisa, para isso faz-se necessario indicar e limitar a
“area” da realidade empirica onde as informag¢des podem e devem ser obtidas.

Nessa pesquisa, a observagdo da pratica educativa dos professores da Escola de 1°
Grau Mao-Tsé-Tung foi realizada a fim de responder ao problema de pesquisa proposto no
Capitulo I. O item seguinte do presente trabalho detalhou a “area” da realidade empirica

onde as informagdes foram obtidas.

111.4.2.2 Operacionalizacéo

A observagdo se constituiu num importante instrumento de coleta de dados nessa
pesquisa, a experiéncia direta de pesquisador com o fenémeno pesquisado, nesse caso, a
pratica educativa dos educadores da Escola de 1° Grau Mao-Tsé-Tung, foi fundamental
para a elucidagdo do problema proposto, pois possibilitou ao investigador uma melhor
apreensio dos significados que esses educadores ddo as suas praticas através da
experiéncia direta com o fendmeno que se pretendeu investigar.

O olhar sistematico do investigador deteu-se em trés aspectos da pratica dos
educadores: conteudos abordados, aspectos metodologicos e percepgdes da relagdo
professor/aluno. Detalhando melhor esses aspectos, buscou-se observar quais contetdos
eram transmitidos pelos educadores da Escola de 1° Grau Mao-Tsé-Tung, os métodos
utilizados para a transmissdo destes conteudos e as percepgdes da relagdo professor/aluno

na préatica cotidiana da sala de aula.



64

Escolheram-se esses trés aspectos para serem observados por compreender que
possibilitariam uma visdo panordmica da pratica educativa na escola, proporcionando uma
interpretagdo dos dados a luz dos objetos perseguidos.

Os educadores foram observados individualmente em suas salas de aula no efetivo
exercicio de suas praticas educativas. Cada educador foi observado cinco vezes em dias e
horarios diversos, num periodo de quatro meses, setembro a dezembro de 2001
(totalizando vinte observagdes). A variagdo de dia e horario das observagdes foi
importante, porque permitiu observar o educador em atividades educativas diferentes.

Buscou-se através das observagdes identificar pressupostos norteadores da pratica
dos educadores e interpreta-los a luz dos principios elaborados pelo MST em seu Caderno
de Educagio n° 08 (1996), percebendo pontos convergentes, divergentes ¢ as lacunas

existentes entre 0s mesmos.

I11.4.3 Entrevista

I11.4.3.1 Conceituacéo

Segundo Richardson (1989), o termo entrevista € construido a partir de duas
palavras, entre e vista. Vista refere-se ao ato de ver, ter preocupagéo de algo. Entre indica a
relagdo de lugar ou estado no espago que separa duas ou mais pessoas ou coisas. Portanto,

o termo entrevista refere-se ao ato de perceber realizado entre duas ou mais pessoas.



65

A entrevista pode ser estruturada ou fechada; semi-estruturada é a entrevista livre
ou aberta. A entrevista estruturada desenvolve-se a partir de perguntas precisas, pré-
formuladas ¢ com uma ordem preestabelecida. Na entrevista livre ou aberta o informante
aborda livremente o tema proposto. Ha formas que articulam essas duas modalidades; ¢ a
entrevista semi-estruturada.

Segundo Trivifios (1995), entende-se por entrevista semi-estruturada, de uma
maneira geral, aquela que parte de certos questionamentos basicos, apoiados em teorias e
hipdteses que interessam a pesquisa e que, em seguida, oferecem amplo campo de
interrogativas, fruto de novas hipdteses que vdo surgindo & medida que se recebem as
respostas do informante.

A modalidade de entrevista que se mostrou mais eficaz para responder ao problema
proposto nesse trabalho foi a entrevista semi-estruturada, porque ao se colocar de forma
intermediaria entre a entrevista estruturada e a livre, possibilitou ao pesquisador uma
flexibilidade para se obter informagdes relativas a pratica dos educadores da Escola de 1°
Grau Mao-Tsé-Tung, mas também ensejou a apresentacdo de um roteiro de entrevistas
para ser seguido que estava relacionado aos objetivos de pesquisa a serem alcancados para

responder a questdo proposta.
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I11.4.3.2 Operacionalizacio

A entrevista semi-estruturada favoreceu a construgdo do discurso dos educadores
sobre suas praticas educativas através da linguagem oral, propiciando o conhecimento das
opinides e a¢cdes dos educadores (sujeitos pensantes) € que ndo se dissociam de um grupo
social historicamente constituido.

Foi elaborado um roteiro de entrevista capaz de propiciar respostas fidveis e que
forneceu condigdes de atingir os objetivos perseguidos na pesquisa.

As diretrizes do roteiro da entrevista semi-estruturada caminharam no sentido do
conhecimento de elementos vitais referentes a pratica das educadores que pudessem
subsidiar a analise e interpretagdo dos dados almejando responder ao problema delineado
no Capitulo I, sdo eles:

a) Formag#o profissional, experiéncia e escolha do local de trabalho;

b) Capacitagio, relagdo com o setor de educagido do MST;

¢) Conteudos transmitidos, livros didaticos, relagéo professor-aluno;

d) Pressupostos filoséfico-pedagdgicos norteadores da pratica educativa dos

educadores;

e) Conhecimento da proposta de educagdo do MST e os principios norteadores

dessa proposta.

Para dar conta do roteiro de entrevista foram realizadas quatro entrevistas gravadas
com cada um das quatro educadoras da Escola de 1° Grau Mao-Tsé-Tung no periodo de

setembro a dezembro de 2001.
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Para proceder a anélise dos dados obtidos através das entrevistas semi-estruturadas,
foi utilizada a técnica da andlise de conteudo desenvolvida por Bardin (2002).

O trabalho de analise de conteudo das entrevistas semi-estruturadas passou por trés
etapas que s3o sugeridas por Bardin (2002): 1- pré-analise; 2- exploragdo do material; 3- o
tratamento dos resultados, inferéncia e interpretagéo.

Na pré-andlise foram realizadas atividades de organizacfio das entrevistas, elas
foram ordenadas de acordo com a seqii€ncia que foram realizadas a partir do roteiro
elaborado e a devida correspondéncia com o professor entrevistado; as entrevistas
devidamente ordenadas foram escutadas varias vezes, a fim de se perceber as idéias
pertinentes ao estudo investigativo proposto; for fim foi feita a transcrigdo das entrevistas
para que fosse assegurada a ordenacdo logica das mesmas.

A partir da ordenagdo logica das entrevistas foi possivel identificar categorias
recorrentes que emergiram da fala dos educadores e foram pautadas nas linhas diretrizes
dos eixos tematicos estabelecidos.

Na exploragdo do material, segunda etapa da analise de conteudo das entrevistas,
tentou-se perceber a recorréncia das categorias que emergiram da fala dos professores.

Na terceira etapa, a etapa do tratamento dos resultados da inferéncia e da
interpretagdo foi possivel identificar os principios norteadores da pratica das educadoras da
Escola de 1° Grau Mao-Tsé-Tung e inferir se os mesmos correspondiam ou ndo aos

propostos pelo MST para guiar a pratica dos educadores.



CAPITULO IV
ANALISE DE DADOS

No presente capitulo foram analisados os dados obtidos através da andlise
documental, observagdo e entrevista semi-estruturada.

Num primeiro momento, através da analise documental, foram identificados os
principios filoséfico-pedagogicos norteadores da pratica educativa defendida pelo MST,
esses principios foram referenciais para a andlise dos dados obtidos através dos
procedimentos metodoldgicos citados acima.

A partir da identificagdo dos principios filoséfico-pedagdgicos defendidos pelo
MST para guiar sua pratica educativa, tanto a andlise dos documentos utilizados nas
reunides pedagdgicas com as professoras da Escola de 1° Grau Mao-Tsé-Tung, quanto as
observagdes e as entrevistas serviram como suportes metodoldgicos para identificar em
que medida a pratica educativa das professoras da Escola de 1° Grau Mao-Tsé-Tung
contribui a4 manutengdo, revisdo e aprofundamento desses principios filoséfico-

pedagdgicos.
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IV.1 Analise Documental

IV.1.1 Apresentacgéo e conceituagio dos principios filos6fico-pedagégicos
elaborados pelo MST

No Capitulo III ficou delineado que o primeiro passo metodolégico a ser
perseguido na investigagdo documental estava voltado para a explicitagdo dos principios
filoso6fico-pedagodgicos elaborados pelo MST. Esse primeiro passo se constituiu como a
“mola mestra” de todo o percurso investigativo, porque foi a partir da explicitagdo desses
principios que esta pesquisa caminhou no sentido de responder a questdio proposta no
Capitulo I.

Apos a pesquisa realizada no Caderno de Educagéo do MST n° 8 (1996), foi preciso
elucidar qual o sentido que a palavra principio tem para o movimento, bem como quais sdo
os principios que devem nortear a pratica educativa no MST, para que se perceba que os
mesmos foram idealizados numa perspectiva histérica de orientar um projeto educacional
que contribuisse para o fortalecimento das lutas sociais através da agdo e participagdo
social.

De acordo com o seu Caderno de Educagdo n° 8 (1996), o MST entende por
principios algumas idéias, convicgdes, formula¢des que sfo as balizas, estacas, marcas,
referéncias para o trabalho de educagdo nas escolas dos assentamentos. Neste sentido, eles

sfo o comego, o ponto de partida das agdes. Mas néo surgiram primeiro, antes das praticas.
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Ao contrério, eles ja sdo resultado das praticas realizadas, das experiéncias que se estdo
acumulando nestes anos de trabalho.

Os principios filoséficos e pedagdgicos do MST estdo elencados e definidos
também no Caderno de Educagdo do MST n° 8 (1996), s@o eles:

a) Principios Filoséficos da Educagdio no MST / Educagiio para transformagio

social — este é o marco que define o sentido da educagéo no MST. A construgio
de uma pratica pedagdgica vinculada aos processos sociais que visam a
transformacgéo da sociedade atual em busca da justica e de valores humanistas e
socialistas. Nesta perspectiva a pratica educativa deve-se voltar para uma
educagdo de classe comprometida em desenvolver a consciéncia critica tanto
nos educandos quanto nos educadores.

Segundo o MST, € no meio rural que se encontram os valores primordiais daqueles
que lutam pela Reforma Agraria no pais, desenvolvendo uma proposta de educagio que
proporcione aos educandos conhecimento e experiéncias concretas de transformagdo da
realidade, a partir dos desejos do assentamento ou acampamento, preparando-os critica e
criativamente para participar dos processos de mudanca da sociedade.

Ainda na trajetéria da transformagéo da sociedade persegue-se uma educagdo para a
agdo e aberta para o novo. O homem deve ir além da consciéncia critica e buscar o
desenvolvimento da consciéncia organizativa. As praticas pedagdgicas precisam ser
organizadas de modo a privilegiar esta perspectiva de agdo. O Caderno de Educagio do

MST n° 8 (1996) esclarece esta meta quando diz:
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Se o que pretendemos ¢ participar dos processos de transformagio social, entdo
precisamos dar um passo adiante. Nossa educa¢io deve alimentar o
desenvolvimento da chamada “consciéncia organizativa”, que é aquela onde as
pessoas conseguem passar da critica 3 aglio organizada de intervengio concreta
da realidade. (p. 07)

b) Educagdio para o trabalho e a cooperagio — Para o MST, a integragio
escola/trabalho € fundamental no processo educativo da crianga, que devera ser
formada para trabalhar no assentamento. Por isso, a valorizagdo do trabalho é
considerada uma importante forma de educagdo. Para tal o individuo ¢
incentivado a desenvolver trabalhos nas hortas comunitdrias e no preparo da
merenda escolar como forma de desenvolver a solidariedade e aproximar sua
relagdio com o trabalho.

Segundo Neto (1999), o trabalho na formagéo e cultivo de hortas € incentivado
como forma de fazer a crianga ter contato com a terra e com a produgdo de alimentos,
embora nas escolas de assentamentos ou de acampamentos ela ganhe outra conotagio: a
pratica de trabalho produtivo serve como uma forma de afirmagfio de que a educagio na
concepgdo do MST deve estar ligada ao trabalho.

¢) Educagfo voltada para a formagfo integral da pessoa humana — Nesse sentido, o

MST defende a construgdo de uma pratica educativa pela qual o individuo se
desenvolva em todos os sentidos, ou seja, uma escola que incentive e fortalega
os valores do trabalho, da solidariedade, do companheirismo, da
responsabilidade. Uma escola que tenha como objetivo principal formar pessoas
que sejam sujeitos, com capacidade € consciéncia organizativa, capazes de

construir uma nova forma de conviver, trabalhar, de festejar as pequenas ¢
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grandes vitérias dos trabalhadores, devendo também estimular a livre expresséo
de idéias e sentimentos, com firmeza na luta em defesa dos trabalhadores e
énfase no relacionamento com as outras pessoas.

d) Educaclio com/para valores humanistas e socialistas entendidos como valores
que colocam o homem no centro do processo de transformagfo, ndo como
pessoa isolada e sim como ser de relagSes sociais. O Caderno de Educagdo do
MST n° 8 (1996) elenca os valores que devem ser priorizados na pratica

educativa:

O sentido de indignacdo diante de injusti¢as e de perda da dignidade humana; o
companheirismo e a solidariedade nas relagdes entre as pessoas e os coletivos; a
busca da igualdade combinada com o respeito as diferengas culturais de raga, de
género, de estilos pessoais; a dire¢io coletiva e a divisdo de tarefas; o
planejamento; o respeito a autoridade que se constitui através de relagdes
democréticas e de coeréncia ética; a disciplina no trabalho, no estudo e na
militdncia; a forga/dureza necessaria a militdncia politica mesclada com a
ternura e o respeito nas relagdes interpessoais; a constru¢io do ser coletivo
combinada com a possibilidade da livre emergéncia das questdes da
subjetividade de cada pessoa; a sensibilidade ecoldgica e o respeito ao meio
ambiente; o exercicio permanente da critica e auto-critica; a busca de formagio
em todas as dimensdes e de superag@o dos proprios limites; o espirito de
sacrificio diante das tarefas necessarias a causa da transformagio e do bem
coletivo; a criatividade o espirito de iniciativa diante dos problemas; o cultivo do
amor pelas causas do povo, e o sentido internacionalista das lutas sociais; o
cultivo do afeto entre as pessoas; a capacidade permanente de sonhar e de
partilhar o sonho e as a¢des de realiza-lo. (p. 09)

e) Educagdio como um processo permanente de formag#o, transformagfo humana,
num processo permanente que ira se findar com a morte do ser humano.
Quanto aos principios pedagdgicos, também se encontram elencados no Caderno de

Educagdo do MST n° 8 (1996). Séo eles:
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2)

3)

4

5)
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Relagdo entre a pratica e a teoria. Deve-se fortalecer na pratica educativa a
visdo de que a escola ndo € apenas um lugar de conhecimentos tedricos, busca-
se, outrossim, a articulagdo dos saberes praticos com os saberes tedricos na
construgio de teorias que sdo frutos das praticas sociais e, por conseguinte,
instrumentalizam estas mesmas praticas.

A realidade como base na constru¢do do conhecimento. As questSes da
realidade sdo importantes para a construgdo do conhecimento porque suscitam a
necessidade de aprender. Partir da realidade préxima dos assentamentos tem se
mostrado facilitadora do conhecimento. Entender a situagfio da agricultura no
pais fica mais facil discutindo a situagdo de producdo no assentamento.
Conteudos formativos socialmente uteis. Os contetidos sdo instrumentos para
atingir os objetos do MST, ou seja, conteudos que possibilitem educar para
transformar.

Educacdo para o trabalho e pelo trabalho. Na proposta de educagdo do MST, o
trabalho tem grande valor, fundamentalmente o trabalho no meio rural; saber
distinguir entre relagdées de explorag@o e relagSes igualitarias de construgio
social pelo trabalho, superar a dicotomia entre trabalho manual e trabalho
intelectual, ligar a escola com a procura de solugdes para as dificuldades
enfrentadas nos assentamentos; o trabalho como um exercicio constante da
cooperacio e da democracia.

Vinculo organico entre processos educativos € processos politicos. A pratica

educativa é uma pratica politica 4 medida que se liga a um processo de
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7)
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transformacdo. Para tanto algumas dimensdes devem ser seguidas: N3o se deve
perder a sensibilidade frente a exclusdo, a impunidade e canalizar esta
sensibilidade para o despertar de um sentimento maior que é o desejo de
mudanca. Participar das lutas sociais de trabalhadores de outras categorias.
Incentivar os estudantes a se organizarem, lutando pelos direitos. Desenvolver
processos de critica e autocritica. Chegar a ser militante.

Vinculo orgénico entre processos educativos e processos econdmicos. Vincular
educagdo com economia é: aproximar os estudantes do funcionamento do
mercado e dos processos produtivos (entendido como processos produtivos, os
processos de trabalho que s3o necessarios para garantir a qualidade de vida das
pessoas e o conjunto da sociedade); desenvolver experiéncias de trabalho com
geragdo de renda, inclusive buscando atender as regras de funcionamento do
mercado (fundamental para os cursos de capacitagéo, ndo deixando de lado, a
adequacdo necessaria a todas as séries).

Vinculo orgénico entre educagdo e cultura. O MST entende por cultura —
Caderno de Educagdio do MST n° 8 (1996) — tudo aquilo que as pessoas, 0s
grupos ¢ as sociedades produzem para representar ou expressar o seu jeito de
viver, de entender e de sonhar o mundo. As escolas do MST devem vivenciar e
produzir cultura através da comunicag@o, da arte, do estudo da prépria histdria
do grupo, do convivio comunitario em oposi¢do ao individualismo, nio

deixando de lado o acesso as manifestagdes culturais que compSem o
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patriménio cultural da humanidade e encarando o enfrentamento dos conflitos
culturais que surgem no dia a dia do movimento.

8) Gestdo Democratica — Para o MST, colocar em pratica a gestio democratica é
considerar:
a) A divisdo coletiva do processo pedagdgico vai além de educadores e

educandos.

b) Busca-se a participagiio efetiva de toda a comunidade;
¢) Respeito as decises tomadas em conjunto.

9) Auto-organizagdo dos estudantes — Caderno de Educagdo n® 8 (1996):

A capacidade de agir por iniciativa prépria a0 mesmo tempo respeitando as
decisdes tomadas pelo seu coletivo ou por outro a que este esteja subordinado; a
busca de solugSes para os problemas sem esperar salvagio de fora; o exercicio
da critica e da auto-critica; a capacidade de mandar e de obedecer a0 mesmo
tempo, ou seja, de assumir ora posigdes de comando, ora posicdes de
comandado; a atitude de humildade mas também de autoconfianga e de ousadia;
0 compromisso pessoal com os resultados de cada agfio coletiva e o
compromisso coletivo com a a¢dio de cada pessoa e a solidariedade em vista de
objetivos comuns; a capacidade de trabalhar os conflitos... (p. 20)

10) Atitude e habilidade de pesquisa. A pratica de pesquisa nas escolas do MST
esta ligada ao principio de relacionar teoria e préatica e precisa ser desenvolvida
adequando-se as diferentes idades.

Enfim, os principios filos6fico-pedagégicos elaborados pelo MST podem ser

sintetizados da seguinte forma:
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QUADRO 1V.1 - Principios Filosofico-Pedagogicos do MST

1- Principios Filosoficos da Educacfio no MST:

1.1-

1.2-

1.3-

1.4-

1.5

Educag@o para transformagéo social;

Educagdo para o trabalho e a cooperagéo;

Educacdo voltada para a formag@o integral e humana;
Educag?o com / para valores humanistas e socialistas;

Educagdo como processo permanente de formagao/transformagdo humana.

2- Principios Pedagégicos da Educacio no MST:

2.1-

2.2-

2.3-

2.4-

2.5-

2.6-

2.7-

2.8-

2.9-

Relag@o entre a prética e a teoria;

A realidade como base na construcfo do conhecimento;

Conteudos formativos socialmente uteis;

Educag@o para o trabalho e pelo trabalho;

Vinculo orgénico entre processos educativos e processos politicos;
Vinculo orgénico entre processos educativos e processos econdmicos;
Vinculo organico entre educagdo e cultura;

Gestdo democratica;

Auto-organizac¢fio dos estudantes;

2.10- Atitude e habilidade de pesquisa.

Fonte: Caderno de Educagio do MST n® 08 (1996)
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IV.1.2 Documentos utilizados no planejamento pedagogico das
professoras da Escola de 1° Grau Mao-Tsé-Tung.

Apds analise minundente do conteudo dos textos utilizados no planejamento
pedagégico dos educadores da escola Mao-Tsé-Tung, foi possivel definir inicialmente que
os mesmos tinham dois propdsitos especificos, estabelecendo-se, assim, duas categorias
especificas:

a) textos que visavam a formac3io dos educadores; nessa perspectiva foram
discutidos temas diversos, tais como: relacionamentos inter-pessoais, direitos e
deveres do aluno, leitura, escrita, constru¢do de projetos, questdes
metodoldgicas e aprendizagem, questdes culturais, género, étnico-raciais;

b) textos de efetiva aplicabilidade pedagdgica; na sua maioria projetos ligados a
leitura, escrita e produgdo textual para serem desenvolvidos com os educandos.

A analise dos textos voltados para a formagfo dos educadores aponta que nos textos
se discutia a problematica das relagdes interpessoais pdde-se perceber que era recorrente o
questionamento sobre a amizade. A transcri¢do de fragmentos desses textos deixa claro

essa afirmac3o:

Texto: Os dez mandamentos das relagdes humanas (Anexo A)

“Seja amigo e prestativo. Se vocé quiser ter amigos, seja amigo”.
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Texto: Cangdo da América (Anexo B)

“Amigo é coisa pra se guardar

debaixo de sete chaves
dentro do coragdo...
Amigo é coisa pra se guardar

s

do lado esquerdo do peito...’

Ao se fazer uma comparagdio entre esses textos e os principios filoséfico-
pedagogicos elaborados pelo MST, pdde-se perceber uma concordéncia entre ambos, visto
que o MST defende uma educagio com/para valores humanistas e socialistas, dentre eles o
cultivo do afeto entre as pessoas.

Nos textos em que se discutiu sobre os deveres do aluno, pdde-se perceber que era
recorrente o questionamento sobre o respeito entre os seres humanos. A transcrigdo de

fragmentos desses textos deixou claro essa afirmagio:

Texto: Estabelecer regras para uma boa convivéncia da sala de aula.
“Para conviver bem, é preciso ter regras, normas e leis que precisam ser
respeitadas, para facilitar as relagbes entre as pessoas. O respeito a essas regras ajuda a

melhorar a convivéncia e a resolver problemas em geral”
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Texto: Discutindo os direitos e deveres do aluno
“Ser respeitado na sua condigdo de ser humano e ndo sofrer qualquer forma de
discriminagdo.

Respeitar as normas disciplinares do estabelecimento”

Ao se fazer uma comparagio entre esses textos e os principios filoséfico-
pedagdgicos elaborados pelo MST, pdde-se perceber uma concordancia entre ambos, visto
que o MST defende uma educagdo com/para valores humanistas e socialistas, dentre eles o
respeito 4 autoridade que se constitui através de relagdes democraticas e de coeréncia ética.

Nos textos em que se discutiu sobre questdes culturais: género, étnico-raciais, pdde-
se perceber que era recorrente o questionamento sobre o respeito as diferengas culturais
entre mulher, o indio, o negro a crianca e a luta pela garantia desses direitos. A transcrigdo

de fragmentos desses textos deixou claro essa afirmagéo:

Texto: Quem é vocé mulher?
“Quem é vocé mulher, que afaga, que critica, que repreende, que educa, que

defende, que incentiva, que corrige e que ensina a orar?”’

Texto: Identidade (Anexo C)
“Mas o que importa
o que pensam de mim?

Eu sou quem sou,
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eu sou eu
sou assim

sou menino”’

Texto: de Nailton Muniz, Pataxé Ha-Ha-Ha.
“A sociedade branca tem que entender e respeitar o nosso jeito de viver. Nos ndo

estamos lutando contra eles, somos também parte dessa sociedade, s6 que com nossas

diferencas”

Texto: Negros (Anexo D)

“No decorrer do século XX, surgem inumeros movimentos e entidades para
defender os direitos da populacdo negra e lutar por cidadania plena. Um dos grandes
simbolos dessas manifestacées é ZUMBI, o maior lider do Quilombo dos Palmares. O dia

de sua morte, 20 de novembro, é transformado em Dia Nacional da Consciéncia Negra”

Ao se fazer uma comparacdo entre esses textos e os principios filoséfico-
pedagdgicos elaborados pelo MST, pdde-se perceber uma concordéancia entre ambos, visto
que o MST defende, como ja foi visto anteriormente, educagdo com/para valores
humanistas e socialistas, dentre eles a busca da igualdade combinada com o respeito as
diferengas culturais, de raga, de género, de estilos pessoais e também o sentimento de
dignidade humana, defende ainda vinculo orgénico entre educag¢fio e cultura; vinculo

organico entre processos educativos e processos politicos.
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Nos textos em que se discutiu sobre leitura, escrita e produgio textual, pode-se
perceber que era recorrente o questionamento sobre a importancia da leitura, escrita na
vida do ser humano, na perspectiva de torna-lo um cidadfo critico e com uma efetiva
capacidade de acdo diante do mundo. A transcri¢do de fragmentos desses textos deixou

claro essa afirmag3o:

Texto: Ler para aprender (Anexo E)
“O que penso sobre a meta?

— Criar alunos leitores conscientes
— Criar e despertar o habito de ler

— Desenvolver o senso critico”

Texto: Ler devia ser proibido (Anexo F)

“Ler pode ser um problema, pode gerar seres humanos conscientes demais dos
seus direitos politicos, em um mundo administrado, onde ser livre ndo passa de uma fic¢io
sem nenhuma verossimilhanca. Seria impossivel controlar e organizar a sociedade se
todos os seres humanos soubessem o que desejam. Se todos pusessem a articular bem as
demandas, a fincar sua posi¢do no mundo, a fazer dos discursos os instrumentos de

conquista da sua liberdade”

Ao se fazer uma comparagdo entre esses textos e o0s principios filoséfico-

pedagodgicos elaborados pelo MST, pdde-se perceber uma lacuna entre ambos, visto que



82

dentre os principios defendidos pelo MST néo se encontra uma referéncia a leitura, escrita
e produgdo textual como suportes para uma atitude critica do educando diante do mundo.
Nos textos em que se discutiu sobre questdes metodoldgicas e questdes sobre
aprendizagem, pOde-se perceber que era recorrente o questionamento sobre uma préatica
educativa que incentivasse o aluno na constru¢do do conhecimento, visando assumir uma
postura critica diante do mundo. A transcri¢do de fragmentos desses textos deixou claro

essa afirmacéo:

Texto: As intervengdes (Anexo G)

“Apresentar as atividades de uma maneira que incentive os alunos a darem o
melhor de si mesmos e a acreditar que sua contribuigdo é relevante para todos”

“A intervengdo direta do professor durante as atividades, evidentemente, é
condi¢do para que os alunos avancem em seus conhecimentos. Entretanto as atividades
devem ser propostas com desafios, devem colocar um problema real a ser resolvido para
que, na tentativa de solucionar, os alunos ponham em jogo tudo que sabem sobre o

conteudo da tarefa”

Texto: Como fazer o conhecimento do aluno avangar

“Solugbes de aprendizagem para o aluno avangar: os alunos precisam por em jogo
o que sabem e pensam sobre o conteudo que se quer ensinar’’

“O conteudo trabalhado mantém suas caracteristicas de objeto socio-cultural real,

sem se transformar em objeto escolar vazio de significado social”’
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Ao se fazer uma comparagdo entre esses textos e os principios filosofico-
pedagogicos elaborados pelo MST, pde-se perceber uma concordincia entre ambos, visto
que o MST defende, na sua proposta, relagdo entre pratica e teoria; a realidade com base da
produgdo do conhecimento; conteidos formativos socialmente uteis.

Com Relacio a andlise dos textos voltados para uma efetiva aplicabilidade
pedagdgica para com os educandos, péde-se como categoria recorrente a preocupa¢do na
construgdo de projetos sobre a leitura, escrita, produgfo textual a serem desenvolvidos com

os educandos. A transcri¢do de fragmentos desses textos deixa claro essa afirmagio:

Texto: Projeto Pedagogico “Pequena Enciclopédia”™

Texto: Projeto de Poesia (Anexo H)

Ao se fazer uma comparagdo entre esses textos e os principios filosofico-

pedagogicos elaborados pelo MST, pdde-se perceber uma lacuna entre ambos, visto que

dentre os principios defendidos pelo MST ndo se encontra uma referéncia a uma pratica

leitora a ser desenvolvida com os educandos.
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IV.1.3 Sintese dos resultados da analise documental

Ap6s andlise dos documentos utilizados no planejamento pedagdgico das
professoras da Escola de 1° Grau Mao-Tsé-Tung foi possivel inferir que a maioria dos
textos utilizada especificamente para a formagdo dos educadores apresentavam categorias
recorrentes concordantes com diversos principios defendidos pelo MST.

Assim, ap0ds a explicitag@o dessas categorias no item anterior e suas identifica¢des
com relagdo aos principios, pdde-se perceber que varios deles foram contemplados nos
textos, apesar de nfo constar em nenhum desses textos uma abordagem direta sobre a
pratica educativa defendida pelo movimento.

Os pressupostos identificados foram: educagdo com/para valores humanistas e
socialistas, dentre eles: o cultivo do afeto entre as pessoas; o respeito a autoridade que se
constitui através de relagdes democraticas e de coeréncia €tica; a busca da igualdade
combinada com o respeito as diferengas culturais de raga, de género, de estilos pessoais;
sentimento de indighag@io diante de injustigas e de perda da dignidade humana; vinculo
organico entre educagdo e cultura; vinculo orgénico entre processos educativos e processos
politicos; relagdo entre teoria e pratica; realidade como base na produgéo do conhecimento;
conteudos formativos socialmente uteis.

Percebeu-se, também, que tanto nos textos voltados para a formagio dos
educadores, quanto nos de efetiva aplicabilidade pedagégica discutiu-se a importancia da

leitura, escrita, produg@o textual na vida do educando, enfim, o desenvolvimento de uma
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pratica leitora. Quanto a esta categoria, ndo foi possivel identifica-los como contidos nos

principios elaborados pelo MST.

IV.2. Observacio das praticas educativas das professoras da Escola de 1°
Grau Mao-Tsé-Tung

Ao explicitar a operacionalizagdo desse instrumento no Capitulo III do presente
trabalho, esclareceu-se que a pesquisa de campo buscou abarcar uma compreensio
generalizada da dindmica da pratica educativa dos professores a partir de trés perspectivas:
conteudos abordados, aspectos metodolégicos e percepgdes sa relagdo professor/aluno.
Assim, os dados obtidos s3o frutos desses focos de observagdo e foram analisados e

interpretados a luz dos principios filosofico-pedagdgicos do MST.

IV.2.1 Observacao das praticas educativas: contetidos abordados

Ao observar a pratica educativa das educadoras da Escola de 1° Grau Mao-Tsé-
Tung a partir dos conteudos abordados pdde-se perceber que a professora da 1* série
realizou com os alunos vérias atividades para desenvolver a escrita, essas atividades

consistiam na cdpia de receitas culindrias: pdo de queijo, pudim de leite, bolo de milho
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verde, posteriormente as receitas eram executadas pela professora com os alunos da classe,
depois dos quitutes prontos, esses podiam comé-los.

A execugdo das receitas sempre trazia grande movimentagdio e expectativa para as
criangas, pois ficavam ansiosas para apreciar o sabor dos quitutes.

Foram desenvolvidas pela professora da 1* série algumas atividades de leitura
individual com os alunos, a professora sempre percorria a sala ouvindo a leitura de cada
aluno em tom baixo (a leitura era executada apenas para a professora), o livro utilizado era
um livro didatico de 1* série, fornecido pelo Governo para as escolas publicas.

Numa aula de ciéncias, a professora discutiu sobre a importancia da agua na vida
do homem e, conseqiientemente, relacionou essa importancia diretamente as necessidades
do assentamento. Explicou aos alunos sobre a necessidade de “tratar agua”: o que vinha a
ser agua suja e agua limpa; para tal usou um texto produzido pelos professores do
assentamento (1* a 4 série) durante as reunides de planejamento, desenvolveu também
atividades de desenho relacionadas ao tema e fez uma colagem no mural sobre essa
produgdo dos alunos.

Os desenhos dos alunos relacionados a tematica acima na sua maioria indicavam as
vérias possibilidades da utilizagdo da 4gua no assentamento. Ex.: 4gua sendo utilizada para
molhar a plantagéo, para beber, para lavar roupas etc.

Quanto a professora da 2° série realizou com os alunos uma atividade de Lingua
Portuguesa ligada a leitura e copia de um texto. A atividade envolveu todas as criangas da

classe.
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O texto escolhido para ser trabalhado ndo fazia parte do livro didatico da 2* série,

foi um texto escolhido pela professora, estava escrito na lousa. Texto:

Era uma vez uma drvore que amava um menino, e todos os dias, o
menino vinha, juntava suas folhas e com elas brincava. Subia em
seu grosso tronco, balangcava-se com seus galhos e brincava de
esconder.

Quando ficava cansado, o menino repousava a sua sombra
Jfresquinha.

O menino amava a drvore profundamente e a drvore era feliz.

A atividade demorou para ser concluida, porque os alunos tiveram dificuldade para
realizar a tarefa escrita, a copia do texto acima.

Uma outra atividade desenvolvida estava associada ao encontro anual dos Sem-
Terrinha®!. Os alunos estavam sendo orientados sobre a maneira de participar do encontro
que iria se realizar na cidade de Boa Vista do Tupim-BA com a participagdo de criangas de
varios assentamentos préoximos ao Beira-Rio.

A professora desenvolveu também uma atividade ligada a matematica, a qual
consistia na contagem de grdos de milho que ela ia entregando as criangas, por fim, ela
associou essa atividade ao plantio de milho no assentamento, ou seja, quantos gréos sdo
suficientes em cada cova para que brote um pé-de-milho.

J4 a professora da 3* série realizou atividade em grupo de construgdo de texto a

partir da historia infantil de Rapunzel.

2! Encontros realizados a nivel local, regional, estadual. Geralmente, dele participam criangas acampadas e
assentadas. Essas mobilizagdes tém duragdo de 2 a 4 dias. Os objetivos sdo claros: fortalecer a troca de
experiéncias; permitir que as criangas Sem-Terra se encontrem com outras, de outros assentamentos. Sdo
momentos fortes de discussio sobre os novos valores, o encontro tem carater politico.
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Num primeiro momento, as criangas ouviram a professora narrar a histéria,
posteriormente a sala foi dividida em pequenos grupos que receberam a tarefa de recriar
uma outra histéria e escrevé-la a partir da original.

Essa atividade durou 2 dias consecutivos, ocupando, inclusive, todo o turno
matutino.

A professora desenvolveu atividade de histéria na qual discutiu a importincia e
influéncia de personagens histéricos na luta pela terra, dentre esses personagens citou Che
Guevara, Mao-Tsé-Tung.

Por fim, a professora da 4* série desenvolveu com os alunos varias atividades de
produgdo de texto, dentre os textos produzidos estava o texto que deveria ser criado pelos
alunos individualmente, sobre o natal. O texto deveria ser enviado para um amigo ou
membro da familia da crianga. (Obs.: o texto nfo seria uma carta).

Desenvolveu, também, atividades ludicas, dentre elas a interagdo do conto sobre o
camaledio que abriu perspectivas para discussdo com os alunos sobre a sinceridade. (Obs:
os alunos ja conheciam o conto, ndo foi distribuido naquele dia para as criangas, nem
também foi escrito na lousa, por isso nfo se teve possibilidade de reproduzi-lo nesse

trabalho).
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IV.2.2 Anailise das observacdes a partir dos contetidos abordados

A professora da 1% série, ao executar com as criangas a receita culindria que estava
sendo utilizada para desenvolver a escrita, deixou transparecer a importancia que o
trabalho deve ter para a vida dos assentados. Pdde-se identificar com essa atitude que a
professora buscou aliar educagéo e trabalho.

Como se pode olhar para os moradores do assentamento Beira-Rio e defini-los
frente a0 mundo em que vivem e no qual operam transformacdes? Uma das suas marcas é
o trabalho expresso em todas as suas atividades enquanto modificadoras da natureza.

Ora, é nessa medida — enquanto forma de expressdo humana — que o trabalho
dignifica 0 homem. E um ato criador e de liberdade, j4 que o homem opera mudangas no
mundo natural, e essas mudangas manifestam a sua humanidade.

Quando o trabalho n3o realiza a liberdade do homem no interior do social, o
trabalho € pura exterioridade, alienagfo, imposig@o, retira a sua autonomia e elimina a sua
criatividade.

Por isso entende-se a preocupagdo da educadora da 1* série da escola Mao-Tsé-
Tung em inserir nas suas praticas educativas a educagdo para o trabalho como instrumento
privilegiado na construgfo social e, conseqiientemente, um ato politico.

Ao se identificar, através da pratica educativa da professora da 1% série, essa
preocupacgdo em relacionar educagéo e trabalho, percebeu-se que a mesma corresponde ao
principio defendido pelo MST em seu Caderno de Educagéo n° 8 (1996) — Educagfo para o

trabalho e pelo trabalho.
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Essa mesma professora, ao transmitir um conteido de Ciéncias que tratava da
importancia da dgua na vida do homem, relacionou essa importancia as necessidade do
assentamento, p6de-se identificar nessa postura que os conhecimentos transmitidos na
escola devem estar relacionados a realidade vivenciada pelo educando e devem ser uteis
para se pensar essa realidade. Essa postura foi coerente com os principios defendidos pelo
MST em seu Caderno de Educacdo n® 8 (1996) que sdo: conteudos formativos socialmente
uteis; a realidade como base na construgdo do conhecimento.

A professora também utilizou a tematica sobre dgua para desenvolver atividades
ligadas a arte: confec¢do de desenhos, colagem desses desenhos em murais. Pdde-se
identificar através da realizagdo dessa atividade que a professora buscou despertar o
desenvolvimento da capacidade artistica do ser humano, incentivando-o a pensar
esteticamente o mundo através da arte. O MST defende em seu Caderno de Educagio n® 8
(1996) um principio similar: vinculo orgéanico entre educagio e cultura.

Quanto a professora da 2° série ao desenvolver a atividade de Lingua Portuguesa:
leitura e escrita de um texto que tinha como tematica a relagdo entre uma crianga e uma
arvore (relagdo que ressaltava amor, respeito a natureza), deixou implicito que os
contetidos abordados devem estar relacionados a realidade dos seus alunos que moram no
campo e sobrevivem a partir das relagdes que estabelecem com a natureza ao seu redor.
Esse pressuposto identificado corresponde aos principios defendidos pelo MST e elencados
no Caderno de Educagdo n° 8 (1996): a realidade como base na construgio do

conhecimento e Contetidos formativos socialmente uteis.
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Ao desenvolver com os alunos uma atividade pratica de orientagdo para a
participagdo das criangas no encontro anual dos Sem-Terrinha deixou implicito que as
atividades desenvolvidas em sala de aula devem estar relacionadas & vida pratica do aluno,
devendo ser uteis na busca da consciéncia sdcio-politica que nfo chegara pelo acaso, mas
pela pratica de sua busca pelo conhecimento da necessidade de se lutar por ela. A pratica
educativa da professora esta voltada para a possibilidade de formar cidaddos criticos e
compromissados , buscando, assim, a consecucdo de objetivos sociais, ou seja, a educadora
almeja inserir a educacfio diretamente na esfera politica, a escolarizagfio representa uma
luta por significado e uma luta para se compreender as relagdes de poder. A reflexdo critica
e a acdo tornam-se parte fundamental de um projeto para ajudar os alunos no combate para
vencer as injusti¢cas e mudarem a si proprios.

Assim, a pratica educativa da professora da 2* série orienta-se por diversos
pressupostos defendidos pelo movimento no Caderno de Educagéo n° 8 (1996): a realidade
como base na constru¢do do conhecimento; conteidos formativos socialmente uteis;
vinculo orgéinico entre processos educativos e processos politicos; educagfio para a
transformag&o social; educagéio voltada para a formagdo integral da pessoa humana.

Por fim, ao observar uma atividade de matematica relacionada a contagem de griios
de milho e quantos seriam necessarios para cada cova preparada para o seu plantio, pdde-
se identificar a busca de se relacionar os conteudos a realidade vivenciada pelo aluno, essa
postura encontra correspondéncia com os principios defendidos pelo movimento no seu
Caderno de Educagdo n° 8 (1996): a realidade como base na constru¢io do conhecimento;

Contetdos formativos socialmente uteis.
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Ja a professora da 3° série, ao desenvolver com os alunos atividade de Histéria, na
qual discutiu a participagdo e influéncia de personagens histdricos, a saber, Che Guevara,
Mao-Tsé-Tung, na luta pela terra, deixou implicito um principio que guiou sua pratica
educativa que pode ser explicitado da seguinte forma: Conteudos relacionados a realidade
do aluno. De alguma forma, o educador deve ter compromisso com a formag3o de sujeitos
capazes de desvelar o mundo ao seu redor, comprometendo-se, concomitantemente, na
préaxis, com a agdo e reflexdo sobre esse mundo. O homem deve poder ter a
responsabilidade de construir-se, construindo o mundo através da acglo pela qual
transforma constante e criativamente a realidade historico-social em que vive.

Esse pressuposto encontrou correspondéncia com os principios defendidos pelo
MST no Caderno de Educagio n° 8 (1996): educagdo para a transformagéo social; relagdo
entre a pratica e teoria; conteidos formativos socialmente uteis.

Enfim, a professora da 4* série, ao desenvolver com os alunos atividades de
produgdo textual, deixou implicita a importincia de incentivar o aluno no sentido de se
tornar um produtor de textos e um leitor autdénomo, o educador ndio deve se deixar levar
pela ilusdo de que o aprendizado da leitura e da escrita va resultar de uma competéncia a
ser espontanecamente adquirida ao longo da experiéncia escolar, identificou-se nessas
atividades um pressuposto norteador da pratica da professora da 4° série: desenvolver no
educando a capacidade de expressdo através da escrita. Esse pressuposto identificado nio
encontra correspondéncia com os principios elaborados pelo MST no seu Caderno de

Educagéo n° 8 (1996).
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IV.2.3 Sintese dos resultados da observacio: ponto de vista cognitivo

Ap6s analise dos dados apresentados através das observagdes realizadas (contetudos
abordados), pode-se identificar alguns pressupostos norteadores da pratica dos educadores.
Muitos pressupostos identificados apresentaram consonéncias com os principios

elaborados pelo MST.

Segue-se um resumo dos pressupostos identificados através da analise interpretativa
das praticas das educadoras, correlacionados com os principios elaborados pelo

movimento.
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QUADRO 1V.2 — Pressupostos Identificados/Correspondéncia - MST:
Contetidos Abordados

Professora

da 1* série

Pressuposto identificado

Correspondéncia — MST

a) Aliar educacio e trabalho

- Educacdo para o trabalho e pelo trabalho.

b) Conhecimentos transmitidos devem estar
ligados a realidade do aluno

- A realidade como base na construgio do
conhecimento;

Contetidos formativos socialmente uteis;

- Relag@o entre pratica e teoria.

Professora

da 2® série

Pressuposto identificado

Correspondéncia - MST

a) Conhecimentos transmitidos devem estar
relacionados a realidade do aluno

Relagdo entre pratica e teoria;

- A realidade como base na construgio do
conhecimento;

- Conteudos formativos socialmente uteis.

b) Busca da consciéncia socio-politica

- A realidade como base na constru¢do do
conhecimento;

- Contetidos formativos socialmente tteis;

- Vinculo orgénico entre processos
educativos e processos politicos;

Educagéo para a transformag&o social;

- Educagfio voltada para a formagdo
integral da pessoa humana.

Professora

da 3® série

Pressuposto identificado

Correspondéncia — MST

a) Conhecimentos transmitidos devem estar
relacionados com a realidade do aluno

- Educag8o para a transformagéo social,;
- Relagdo entre pratica e teoria;

- Conteudos formativos socialmente tteis.

Professora

da 4 série

Pressuposto identificado

Correspondéncia - MST

a) Desenvolver a capacidade de expressdo
através da escrita

- Naio ha correspondéncia.
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IV.2.4 Observacio das Praticas educativas: aspectos metodologicos

Ao observar as praticas educativas das educadoras da Escola de 1° Grau Mao-Tsé-
Tung a partir dos aspectos metodoldgicos pdde-se perceber que a professora da 1* série
realizou com os alunos varias atividades de leitura e escrita. De modo geral, a atividade
escrita foi desenvolvida de forma individualizada, os educandos, em suas carteiras,
copiavam as receitas que estavam escritas no quadro-negro.

As atividades de leitura foram realizadas de forma solitaria, porque a professora se
dirigiu a cada aluno individualmente, para que as desenvolvessem. Nesses momentos,
pbde-se notar que ndo havia uma interagio maior com o restante da classe, ficando os
alunos bastante inquietos, pois nfo se sentiam enquadrados na atividade.

Em outros momentos, quando se propds a realizar atividades mais coletivas
(colagem, execugdo de receitas), houve uma maior participagdo interativa da classe.

Quanto a professora da 2* série, buscou a interag@o da classe para a realizagio das
tarefas propostas.

A preparagio do encontro dos Sem-terrinha constituiu-se em momentos de
constru¢io de atividade coletiva que primou pela integracdo dos alunos para a efetiva
atuagdo no evento anual.

A professora desenvolveu as atividades propostas sempre na perspectiva de
incentivar a reflexdo dos alunos para as respostas dadas, mesmo tratando-se de aula

expositiva.
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J& a professora da 3* série mostrou uma preocupagdo muito grande em desenvolver
atividades em grupo com a participagfo de todos os alunos, nessas atividades incentivou os
alunos a usarem a criatividade para a execucgdo das tarefas propostas. Trabalhou também
com aula expositiva e reflexdo critica sobre tema exposto.

Enfim, a professora da 4* série ministrou atividades individuais, mas buscou
desenvolver a capacidade interpretativa dos educandos e fez desse recurso metodologico

uma préatica constante.

IV.2.5 Analise das observagées a partir dos aspectos metodologicos

De modo geral, as praticas metodoldgicas empregadas pela professora da 1* série
para desenvolver os contetidos abordados ndio encontraram ressonéncia nos principios do
MST. Em muitos momentos pdde-se observar que a educadora optou por métodos
individualizados que dificultavam a interag@io dos grupos, ao invés do desenvolvimento de
uma pratica educativa construida pela combinag@o entre processos pedagdgicos coletivos e
individuais, defendida no Caderno de Educagéo n°® 8 (1996) do MST.

Também, de modo geral, as praticas metodoldgicas empregadas pela professora da
2* série — interagdo, reflexdio, atividade coletiva — para desenvolver os contetidos
abordados, encontraram ressonancia nos principios estabelecidos pelo MST no Caderno de

Educag@io n® 08 (1996), a saber: processos pedagdgicos coletivos e individuais; auto-
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organiza¢do dos/das estudantes; vinculo orginico entre processos educativos e processos
politicos; relagdo entre teoria e pratica.

Quanto a professora da 3® série, de modo geral, as praticas metodoldgicas
empregadas — atividades em grupo, incentivo a criatividade, reflexdo — para desenvolver os
conteudos abordados, encontraram ressonancia nos principios estabelecidos pelo MST,
Caderno de Educagdo n°® 08 (1996). Pdde-se destacar entre eles: combinacio entre
processos pedagogicos coletivos e individuais; vinculo orgénico entre processos educativos
e processos politicos.

Quanto a professora da 4° série, de modo geral, as praticas metodoldgicas
empregadas pela professora para desenvolver os contetidos abordados encontraram
ressonancia nos principios estabelecidos pelo MST. Pbode-se destacar entre eles: vinculo

orgénico entre educagéo e cultura.
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IV.2.6 Sintese dos resultados da observacio: ponto de vista metodolégico

Apds andlise dos dados coletados através das observagles realizadas (aspectos

metodoldgicos), pdde-se resumir os pressupostos norteadores da pratica dos educadores em

consonancia com os do MST e os discordantes também:

QUADRO 1V.3 — Pressupostos Identificados/Correspondéncia - MST:
Aspectos Metodologicos

Professora

da 1* série

Pressuposto identificado

Correspondéncia - MST

a) Praticas metodoldgicas individualizadas

- N4o ha correspondéncia.

Professora

da 2" série

Pressuposto identificado

Correspondéncia — MST

a) Interacdo, reflexdo, atividades coletivas

- Processos pedagdgicos coletivos e
individuais;

- Auto-organizacdo dos/das estudantes;

- Vinculo orglnico entre processos

educativos e processos politicos;

- Relagdo entre teoria e pratica.

Professora

da 3* série

Pressuposto identificado

Correspondéncia - MST

a) Atividades em grupo, incentivo a
criatividade, reflexdo

- Combinagio entre processos pedagogicos
coletivos e individuais;

- Vinculo orginico entre

politicos e individuais.

processos

Professora

da 4* série

Pressuposto identificado

Correspondéncia — MST

a) Desenvolver a capacidade interpretativa
dos educandos

- Vinculo orgénico entre educagdio e
cultura.
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IV.2.7 Observacio das praticas educativas: percepg¢oes da relagio
professor/aluno

Ao observar a pratica educativa dos educadores da Escola de 1° Grau Mao-Tsé-
Tung a partir das percepgdes da relag@o professor/aluno pdde-se perceber que a professora
da 1? série estabeleceu com os alunos um relacionamento sem grandes arroubos de carinho.
O reclamar com as criangas, algumas vezes utilizou-se de tom rispido e uma certa
impaciéncia no cotidiano da sala de aula, e os alunos, as vezes, ficaram impacientes com a
situagdo.

Quanto a professora da 2* série mostrou-se sempre muito afetiva e compreensiva
com todos. O ambiente criado na sala de aula foi de tranqtiilidade.

Ja a professora da 3* série estabeleceu com os alunos um relacionamento sem
grandes arroubos de afetividade, porém néo os destratou.

Por fim, a professora da 4* série procurou sempre desenvolver um ambiente

harménico e afetivo entre os educandos, ressaltando o valor da amizade.

IV.2.8 Andlise das observacgdes a partir das percepcoes da relacio
professor/aluno

A professora da 1* série estabeleceu com as criangas uma relagdo um pouco rispida
e um tanto impaciente, houve entfio discordéncia entre a sua pratica e a almejada pelo MST

(Caderno de Educagéo n°® 8, 1996).
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Ja a professora da 2° série desenvolveu com as criangas uma relagio afetiva,
compreensiva e tranqiiila, houve, entdo, uma correspondéncia entre esses pressupostos € o
principio defendido pelo MST no Caderno de Educagdo n® 08 (1996): Educagdo com
valores humanistas e socialistas, dentre eles: o cultivo do afeto entre as pessoas, pois a
educagdo ndo é obra apenas da inteligéncia, do pensamento, ¢ também da afetividade, do
sentimento. E é esta combinagfo que precisa estar tanto no ato de educar e de ser educado.

Quanto a professora da 3* série, ndo estabeleceu nenhum pressuposto ligado a
afetividade que correspondesse aos principios defendidos pelo MST, todavia ndo criou um
ambiente de animosidade.

Por fim, a professora da 4* série ao desenvolver com as criangas um ambiente
harménico e afetivo, ressaltando o valor da amizade, encontrou eco com o principio
defendido pelo MST no Caderno de Educagéio n° 08 (1996): educagdo com/para valores

humanistas e socialistas, dentre eles: o cultivo do afeto entre as pessoas.
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IV.2.9 Sintese das observacoes: percepcoes da relacao professor/aluno

QUADRO IV 4 - Pressupostos Identificados/Correspondéncia — MST:
Percepcoes da Relacio Professor/Aluno

Professora

da 1* Série

Pressuposto identificado

Correspondéncia - MST

a) Tom rispido, certa impaciéncia

- Nio ha correspondéncia

Professora

da 2?* Série

Pressuposto identificado

Correspondéncia — MST

a) Afetividade e compreens@o

- Educagfio com/para valores humanistas e
socialistas: o cultivo do afeto entre as

pessoas.

Professora

da 3* Série

Pressuposto identificado

Correspondéncia — MST

a) N3o se percebeu relagdo carinhosa

- Nio ha correspondéncia

Professora

da 4® Série

Pressuposto identificado

Correspondéncia — MST

a) Ambiente harmonico, afetivo

- Educagdo com/para valores humanistas e
socialistas: o cultivo do afeto entre as

pessoas.
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IV.3 Entrevista semi-estruturada

No capitulo III, ficaram explicitados os caminhos metodolégicos percorridos para a
consecucdo das entrevistas com os educadores da Escola Mao-Tsé-Tung e também a
técnica utilizada para a analise dos dados obtidos.

A partir das entrevistas semi estruturadas, pdde-se, num primeiro momento, definir
o perfil das professoras atuantes na Escola de 1° Grau Mao-Tsé-Tung; em um segundo
momento, levantou-se, através de categorias recorrentes, os principais pressupostos

filoséficos e pedagdgicos norteadores das suas praticas educativas.

IV.3.1 Perfil das professoras

Num primeiro momento, as entrevistas realizadas com as professoras da Escola de
1° Grau Mao-Tsé-Tung possibilitaram tragar um perfil das educadoras. Assim, constatou-

se que elas sdo formadas em Magistério a nivel de 2° grau.

Quanto aos motivos que influenciaram na escolha da carreira, foi uninime a
vontade que todas tinham de trilhar o caminho do exercicio da pratica educativa; o discurso
das professoras deixou evidenciada essa vontade. A professora da 1* série disse: “sempre
tive o sonho de ser professora, ensinar ds criancas”. E ilustrativa também a fala da
professora da 4* série quando disse: “escolhi fazer o curso de Magistério por gostar da

area de educacdo, mesmo antes de me formar ja me interessava pela profissdo”.
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Quanto a experiéncia profissional anterior & exercida na Escola de 1° Grau Mao-
Tsé-Tung, as professoras das 1% 2% e 3* séries ja haviam lecionado antes; a professora da 4*
série nunca tinha tido a oportunidade de exercer a pratica educativa. Os seus discursos sdo
bastante ilustrativos ao narrar as experiéncias.

A professora da 1* série disse: “antes de me formar fiz estagio remunerado, depois
através de concurso publico ja lecionava em uma escola de outro assentamento, ndo
estava tdo organizada quanto a Escola Mao-Tsé-Tung, as aulas eram dadas embaixo da
lona e ndo tinha alojamento para professor’; € interessante, também, a fala da professora
da 3? série que disse: “jd lecionava, fazia trabalho com meninos de rua na cidade Ruy
Barbosa”.

Com relagdo aos motivos que levaram as educadoras a ensinar na Escola de 1° Grau
Mao-Tsé-Tung, pdde-se perceber que ndo foi uma decisdo pautada na vontade propria da
maioria delas, mas sim determinagGes alheias a vontade de cada uma. A fala da professora
da 1° série: “apos o concurso publico ndo fui logo mandada para a Escola Mao-Tsé-Tung,
somente depois de trabalhar num assentamento que ndo tinha alojamento para professor
fui transferida para essa escola”; e da professora da 2° série: “nomeacgdo através de
concurso publico” sdo elucidativas.

Quanto a professora da 4* série, havia o desejo de trabalhar na Escola de 1° Grau Mao-
Tsé-Tung. E interessante a sua fala: “vou comegar do principio Em 1998, a fazenda estava
sendo ocupada, eu ndo era formada ainda, a minha irmd estava acampada aqui, eu vinha

vé-la e observava o jeito das pessoas que estavam aqui, os seus anseios, achava tudo
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diferente, estava sempre observando o estilo de vida das pessoas, morando em barracas®
perto do rio (eu ndo morava aqui, morava em Marcionilio de Souza® e ainda resido 14).
Numa dessas visitas, encontrei um agréonomo que era militante do MST e estava
organizando o movimento ali, e ele me convidou para vir trabalhar no assentamento
depois que me formasse, disse a ele que poderia ser, pois sempre procurei isso na minha
vida, uma educagdo voltada para o povo, que eu ajudasse a construir e ndo uma rotina de
sala de aula visando apenas a transmissdo de conteudo. Me formei e soube da noticia que
haveria um concurso em Boa Vista do Tupim; a escola municipal Mao-Tsé-Tung pertence
a Boa Vista do Tupim. Quando fiz minha inscrigdo para o concurso e até depois de ja ter
feito o concurso achava que ndo passaria, que ndo tinha experiéncia, estudei em escola
publica, ndo tinha base, mas passei, saiu no Didrio Oficial, a minha classifica¢do foi a
23 Pedi para ser lotada na Escola Mao-Tsé-Tung. Comecei a trabalhar, a escola Mao-
Tsé-Tung estava sendo inaugurada”.

Em sintese, tomando-se por base o processo da analise de conteido, pdde-se
perceber que algumas categorias emergiram da fala das professoras e foram recorrentes.
Todas as professoras tém a formagfio em Magistério a nivel de 2° grau. Todas as
professoras escolheram a profissdo por vontade propria; somente duas professoras tinham
experiéncia profissional remunerada anterior a atual e, na sua maioria, a nomeag3o para
trabalhar na Escola de 1° Grau Mao-Tsé-Tung deu-se por designagdo da Secretaria

Municipal de Educagfo de Boa Vista do Tupim.

22 Nessa época, as casas das familias que moram no assentamento ainda nio tinham sido construidos.
2 Cidade préxima ao assentamento.
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IV.3.2 Analise do contetido das entrevistas das professoras

A analise do conteudo das entrevistas das professoras foi efetivada a partir da

analise de eixos tematicos.

IV.3.2.1 Eixo Tematico I: Pratica Educativa

Neste eixo tematico I buscou-se analisar as entrevistas com as professoras a partir
da relagdo que elas desenvolviam com o efetivo exercicio de suas praticas educativas.
Buscou-se saber sobre a capacitagdo realizada pelas professoras para exercerem as
atividades, acompanhamento e planejamento das mesmas pela Coordenagdio Pedagégica da
escola e pelo Setor de Educacdio do MST, relagdo com a Secretaria Municipal de
Educagdo.

Assim, foi importante saber se elas receberam algum tipo de capacitagio,
treinamento para iniciarem as atividades docentes na Escola de 1° Grau Mao-Tsé-Tung.
Foram uninimes em responder que n3o haviam recebido treinamento para iniciar as
atividades, porém, na fala das professoras, ficou explicitado que elas participaram de
reunides pedagdgicas para planejarem as atividades pedagdgicas.

Algumas falas das professoras deixaram claras as assertivas acima, a professora da
1? série disse que “ndo houve capacitacdo, treinamento para iniciar as atividades aqui na

escoal, mas sempre teve reunido pedagogica para discutir as atividades, criar projetos de
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leitura, de poesia”, e a professora da 4° série refor¢ou a existéncia dos planejamentos
semanais, disse ela: “ndo houve capacitagdo, mas a diretora montou toda a base de
Jfuncionamento, tinha que fazer planejamentos semanais, sempre se estava repensando em
como adaptar conteudos, pois a clientela era de uma area de Reforma Agraria, clientela
especial. NOs pesquisavamos, liamos os pardmetros curriculares para adaptar os
conteudos e ver o que era interessante levar para a sala de aula. Ndo queriamos trabalhar
a historia factual, mas a historia do aluno, de onde ele veio até chegar no acampamento.
Gosto do trabalho que faco, estou feliz”.

Procurou-se saber sobre o acompanhamento e planejamento da pratica educativa
das professoras pela coordenacéo da Escola de 1° Grau Mao-Tsé-Tung, foram unanimes
em dizer que existiram acompanhamento e planejamento semanais das atividades a serem
desenvolvidas. A diretora da escola, que também assumia a fung¢fio de coordenadora
pedagogica, realizava as reunides com a participagdo das professoras. Emergiu da fala das
professoras que nessas reunides nfio se discutia a proposta de educagio do MST. A
professora da 2* série disse que “a diretora acompanha o trabalho das professoras, discute
os pardmetros curriculares, desenvolve projetos da Secretaria de Educagdo de Boa Vista,
desenvolve o Projeto Chapada, ligado a leitura, mas ndo se fala do MST”. A professora da
4* série corroborou a fala anterior, ela disse: “quando comecei a trabalhar aqui ndo estava
por dentro de como seria a pratica, pois deveria ser uma pratica nova, diferente, voltada
para o publico daqui. Existe um problema: tinha o livro didatico e o livro diddtico ndo é
confiavel, passa certa ideologia que pode ser positiva ou negativa, uma ideologia voltada

para a classe dominante que ndo atende a classe dominada, ele tem que ser criticado,
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muitas vezes ele estd fora da realidade dos alunos. Cheguei a fazer uma etapa do curso
Pedagogia da Terra que o MST ministra no Espirito Santo, ndo pude concluir, pois era
longe, muito gasto. A diretora acompanha o trabalho desenvolvido aqui, busco uma
pratica voltada para a realidade do aluno, mas ndo se discute o MST”.

Quanto a relagdio das professoras com a Secretaria Municipal de Educagdo de Boa
Vista do Tupim, todas responderam que ndo tinham muito contato com o érgdo municipal,
contudo sempre que eram convidadas a participarem de algum treinamento, estavam
presentes. Por fim, quanto ao acompanhamento da pratica educativa das professoras por
parte do Setor de Educagio do MST, todas responderam que nfo existia um
acompanhamento das suas atividades por parte do MST. A professora da 3 série disse que
“existe uma coordenadora do movimento na regido, mas quase ndo vem ao assentamento e
quando vem ndo discute conosco sobre educagdo”, e a professora da 4° série argumentou
que “ndo existe um trabalho integrado com o movimento”.

Ao se fazer uma sintese dos dados do eixo temdtico I de entrevistas, pode-se
perceber algumas categorias recorrentes na fala das professoras.

A maioria das professoras nio recebeu capacitagdo, treinamento éspeciﬁco para
iniciar as atividades docentes na Escola de 1° Grau Mao-Tsé-Tung.

A maioria das professoras teve um acompanhamento efetivo das atividades

desenvolvidas, mas nfo se discutiu uma pratica integrada com o MST.
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IV.3.2.2 Eixo Tematico II: Contetidos abordados, livros didaticos
utilizados, relacéiio professor/aluno

Nesse eixo temdtico II buscou-se abordar quais contetidos que as professoras
consideravam importantes para serem trabalhados com os alunos, qual a relagéo que elas
estabeleciam com os livros didaticos existentes €, como eram estabelecidas as rela¢Ges
professor/aluno.

Com relag3o aos conteudos considerados importantes para serem trabalhados com
os alunos, foram uninimes em afirmar que os conteudos trabalhados deveriam estar
relacionados com a realidade dos alunos, especialmente a realidade dos alunos assentados,
ou seja, temas ligados a importincia da 4gua, datas comemorativas relacionadas ao
Assentamento Beira-Rio, temas ligados a vida na roga.

Para ilustrar essas opinides, a fala da professora da 4* série foi muito significativa,
disse ela: “a minha prdtica é voltada para trabalhar com a realidade dos alunos, a questdo
do corpo, pois sdo alunos carentes, carentes de leitura, de amor, de tudo. Os alunos ndo
tém o habito de ler, quem mais Ié é o aluno da classe dominante, nos temos nos desafiado
com essas questées. Os autores que nos sabemos: na parte cognitiva, escrita, Vygotsky e
Piaget; na avaliagdo, Luckesi e; na prdtica mesmo, Paulo Freire”.

Quanto a relagdo com os livros didaticos, todas as professoras afirmaram que
utilizavam os livros didaticos para consulta, pesquisa, esses livros eram adaptados para a
realidade dos alunos, os alunos nfo tinham acesso a esses livros, as professoras elaboravam
textos para trabalhar com as criangas € os livros forneciam subsidios tedricos, quando

adaptados a realidade do assentamento.



109

A professora da 3% série ilustrou muito bem o que foi colocado no paragrafo
anterior, disse ela: “o aluno ndo tem acesso ao livro didatico, nos utilizamos o livro para
pesquisa e para ajudar na elaboragdo de textos para as criangas”.

No que se refere a relagdo professor/aluno, todas as professoras defenderam uma
relagdo pautada no carinho e respeito para com os alunos. Disse a professora da 2° série:
“relagdo de carinho, sdo alunos carentes de muito amor, pois as dificuldades no
assentamento sdo muitas”.

Ao se fazer uma sintese dos dados do eixo tematico II de entrevistas pbde-se
perceber algumas categorias recorrentes na fala das professoras. Todas as professoras
reconheceram a importincia de trabalhar com contetudos referentes a realidades dos alunos
e, também, todos utilizaram os livros didaticos para pesquisa e elaboracio de novos textos
a serem utilizados em sala de aula. Quanto a relag@o professor-aluno, também foi unanime
a recorréncia de categoria que designou respeito e carinho para nortear a relagio

educador/educando.
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Iv.3.2.3 Eixo Tematico III: Pressupostos pedagogicos orientadores
da pratica educativa das professoras, proposta educativa
defendida pelo MST, avaliacdo da proposta educativa defendida
pelo MST.

O eixo tematico III abordou quais eram os pressupostos pedagogicos orientadores
da pratica educativa das professoras, a proposta educativa defendida pelo MST e a
avaliagdio dessa proposta pelas professoras da Escola de 1° Grau Mao-Tsé-Tung.

Quanto aos pressupostos pedagdgicos orientadores da pratica educativa das
professoras, as mesmas forma unanimes em estabelecer alguns pressupostos: trabalhar a
partir da realidade do aluno; respeito ¢ solidariedade ao aluno. A professora da 4* série
ilustra bem o questionamento ao dizer: “trabalhar a realidade do aluno, respeito e
solidariedade por todos”.

Quanto a proposta educativa defendida pelo MST, trés professoras ndo a
conheciam, mas argumentaram que mesmo ndo conhecendo as idéias educativas do
movimento tentavam realizar um trabalho voltado a dar conta da realidade dos assentados.
Quanto a professora da 4* série, que conhecia a proposta, disse: “a proposta do MST
defende uma pratica voltada para a realidade dos assentados, sei também que o coletivo
nacional do MST produz cartilhas para orientar a prdtica educativa, a cartilha é para
orientar, ndo é uma receita”.

Quanto a avaliagdo da proposta defendida pelo movimento, trés professoras nio

souberam avalia-la por ndo conhecé-la; a professora da 4° série, que a conhecia, disse: “é

uma proposta que valia a pena, era voltada para o aluno do campo”.
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Ao se fazer uma sintese dos dados do eixo tematico III de entrevistas pode-se
perceber algumas categorias recorrentes na fala das professoras. A maioria das professoras
defendeu que se deve trabalhar de acordo com a realidade dos alunos, a maioria das
professoras n3o conheceu a proposta educativa defendida pelo MST e, a maioria, por ndo

conhecer a proposta, ndo soube avalid-la.

IV.3.2.4 Eixo Tematico IV: Principios utilizados pelo MST para
orientar a pratica educativa defendida pelo movimento, choque
entre os principios defendidos pelo MST e os defendidos pelas
professoras

Nesse eixo tematico IV buscou-se saber se as professoras conheciam os principios
utilizados pelo MST para nortear a pratica educativa defendida pelo movimento ¢ se esses
principios entravam em choque com os defendidos pelas professoras.

Quanto ao conhecimento dos principios defendidos pelo MST, trés professoras nido
os conheciam, jd a professora da 4* série ja havia lido sobre os mesmos e disse que nio os
decorou, mas sabia que a educagdo deveria incentivar o coletivo e a prética educativa
deveria estar voltada para a transformagao da sociedade.

Ao serem questionadas sobre o choque entre os principios do MST e os
pressupostos defendidos por elas, trés professoras disseram que ndo saberiam responder 2
pergunta, pois ndo conheciam os principios defendidos pelo movimento. A professora da 4*

série disse que “ndo existe choque entre os principios defendidos pelo MST e os que eu
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defendo, pois defendo um pais mais igualitario e a educagdo deve estar voltada para
defender essa posi¢do”.

Ao se fazer uma sintese dos dados do eixo tematico IV de entrevistas pdde-se
perceber algumas categorias recorrentes na fala das professoras. A maioria das professoras
ndo conhecia os principios defendidos pelo MST para nortear a pratica educativa nos
assentamentos e a maioria das professoras, por desconhecé-los, ndo souberam analisar se
existiu ou ndo choque entre 0s seus pressupostos € os principios do movimento.

Quanto a analise das entrevistas realizadas com as professoras da Escola de 1° Grau
Mao-Tsé-Tung, as mesmas foram vistas pelo processo de analise de contetdo.

Através desse processo, ja explicitado no capitulo III do presente trabalho, foi
possivel identificar algumas categorias comuns que emergiram das fala das professoras e
se tornaram recorrentes.

A partir dessas categorias recorrentes, foi possivel identificar um pressuposto
norteador da pratica educativa de todas as professoras: “trabalhar a realidade do aluno”,
esse pressuposto encontra eco na proposta de educag@o elaborada pelo MST. Caderno de
Educagéo n° 8 (1996): a realidade como base na produgéo do conhecimento.

A partir da analise interpretativa das entrevistas, foi possivel perceber que as
professoras, na sua maioria, n3o tinham conhecimento da proposta de educagfo elaborada
pelo MST e também nfio conheciam os principios que norteiam a proposta, assim, a
concordincia de um pressuposto comum entre ambas as praticas foi, na verdade, uma
coincidéncia em se comungar verdades semelhantes. As entrevistas reforgaram as

afirmagdes acima, foi recorrente também o fato das professoras afirmarem que estavam
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trabalhando em escolas de assentamento por nomeagdo oficial e que o planejamento
pedagdgico ndo era voltado para atender aos principios estabelecidos pelo MST em seu

Caderno de Educagéo n® 8 (1996), e sequer os mesmos eram discutidos.



CAPITULO V

INTERPRETACAO DOS DADOS

Neste ultimo capitulo buscou-se integrar os dados e interpretar os resultados da

pesquisa, articulando-os com o corpo de todo o trabalho.

V.1 Caminhos para a integracio e interpretacio dos dados

A interpretagdo dos resultados da pesquisa foi feita numa perspectiva ampliada,
tentando-se integrar tudo o que foi proposto ao longo do trabalho investigativo, sem perder
de vista a questdo da pesquisa, os objetivos perseguidos para respondé-la e os referenciais
tedrico-metodoldgicos.

O estudo de caso realizado com os professores da Escola de 1° Grau Mao-Tsé-
Tung, localizada no assentamento Beira-Rio, pautado numa epistemologia qualitativa que
primou pela compreensdo do significado das praticas educativas dos professores respondeu
a questdo de pesquisa proposta ao atingir os objetivos buscados.

Os primeiros dados obtidos através da analise documental possibilitaram elencar e
definir os principios filoséfico-pedagdgicos elaborados pelo MST para direcionar a pratica
educativa nas escolas dos assentamentos. Esses dados consubstanciaram toda a analise e
interpretagdo dos elementos adquiridos através dos textos trabalhados nas reunides

pedagdgicas, das observagdes e das entrevistas.
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No decorrer do processo investigativo, foi ficando claro que os principios
filosofico-pedagdgicos do MST ndo apareciam de forma explicita e consciente como
norteadores da pratica das professoras da Escola de 1° Grau Mao-Tsé-Tung.

Todavia, no processo de apresentagdo ¢ analise dos dados foram identificados os
pressupostos filoséfico-pedagdgicos surgidos a partir de elementos recorrentes que
emergiram da andlise documental, observagdes e entrevistas que permitiram, em primeiro
lugar, identificar os pressupostos norteadores da pratica das educadoras da Escola de 1°
Grau Mao-Tsé-Tung e, em seguida, verificar se esses pressupostos mantinham uma
correspondéncia com os principios defendidos pelo MST em seu Caderno de Educagdo n®
8 (1996) para guiar a pratica educativa nos assentamentos.

Assim, a questdo especifica da pesquisa, delineada no Capitulo I e que perguntava
se a pratica educativa das professoras da Escola de 1° Grau Mao-Tsé-Tung, situada no
assentamento Beira-Rio, estd orientada pelos principios filoséfico-pedagdgicos do MST foi
respondida de forma afirmativa.

Isso foi possivel de ser identificado, a partir da compreensdio de que a ciéncia
aglutina grandes ¢ diferentes aspectos, fruto da congregacéo de elementos que sdo
participes do todo, deve ser construida dentro de uma perspectiva qualitativa e
interpretativa reforgada pelo entendimento das inter-relagdes que vém a tona a partir de um
dado contexto.

Assim, os dados apresentados no Capitulo IV possibilitaram identificar

pressupostos filos6fico-pedagdgicos norteadores da pratica dos educadores, esses



116

pressupostos encontraram ressonancia nos principios elaborados pelo MST e respaldo
tedrico com os conceitos firmados no Capitulo II.

No Capitulo II deste trabalho, o referencial tedrico apontou para a conceituagido do
termo principio, buscando-se defini-lo como fundamento de um processo qualquer,
Abbagnano (1982). Assim, identificar os pressupostos que nortearam a pratica das
educadoras e concomitantemente verificar sua correspondéncia com os principios do MST
¢ compreender que os fundamentos luminares de ambos mantém um grau de coeréncia,
buscando uma pratica educativa articulada com a totalidade da organizag&o social, onde os
processos de ensino se ligam aos demais processos sociais, Brasileiro (1987); discussdo
travada no Capitulo II do presente texto.

Assim, os documentos utilizados para o planejamento pedagdgico da Escola de 1°
Grau Mao-Tsé-Tung, na sua maioria, buscavam desenvolver, tanto nos educandos quanto
nas educadoras, a tomada de consciéncia e atitude critica necessarias 4 compreensio do
mundo e a¢iio no meio social no qual se vive, percebendo a escola, segundo Mello (1983),
como produto das atividades historicamente condicionantes dos homens, podendo, entdo,
ser transformada.

Dentre os textos utilizados para o planejamento das atividades pedagdgicas, havia
textos que discutiam o papel da mulher, do indio, do negro na sociedade brasileira; a
discussdo sobre esses temas € importante porque permite vislumbrar a natureza dialética da
educagio, que mesmo em condi¢es desfavoraveis de dominagdo possibilita brechas que
podem florescer, na pratica social, no espago de luta da escola, uma educagdo para atender

aos anseios de determinados setores sociais. Cury (1992) enfatiza que a educagdo pode
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funcionar no sentido de aflorar a consciéncia critica, postura perseguida pelas educadoras
da Escola de 1° Grau Mao-Tsé-Tung.

Quanto a pratica educativa das professoras, a mesma buscou transmitir contetidos
ligados a realidade dos alunos, desenvolver a consciéncia socio-politica, florescer a
interagdo, a execuglo de atividades coletivas. Essa postura configurou-se na busca de uma
concepgdo sociologica educacional progressista, tornando a escola um local onde é
possivel lidar com as contradigdes e problematizar a realidade.

Assim, no Capitulo II desse trabalho, Snyders (1981) diz que € preciso descobrir
nas relagBes cotidianas da escola sua dimens3o progressista, ou seja, a escola para o
homem do campo deve falar dele mesmo, do seu tempo, do seu mundo, de suas lutas.

Para tal, as educadoras da Escola de 1° Grau Mao-Tsé-Tung foram uninimes em
defender uma pratica educativa relacionada a realidade dos alunos assentados. Segundo
Libaneo (1982), a pratica educativa deve estar associada as lutas das camadas populares e
o professor deve estar preparado para conduzi-la de tal forma que possa preencher as
exigéncias de transformagdo da sociedade.

Essa dimensZo progressista da pratica educativa é defendida tanto pelas educadoras
da Escola de 1° Grau Mao-Tsé-Tung quanto por Snyders (1981), que vai mais além e diz
que essa dimensdio progressista da pratica educativa e da escola pode ser conquistada
através da atuagido dos movimentos sociais.

Isto posto, Sherer-Warren (1987) vé€ nos movimentos sécias a possibilidade de uma

acdo grupal para a transformag3o, sob a orientagdo de principios valorativos comuns.
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Nessa perspectiva, € importante que o0 MST, um dos mais importantes movimentos
sociais da atualidade, no pais, € que possui uma proposta educativa pautada por principios
condizentes com a luta que defendem (distribuigdo justa de propriedade fundiaria no pais,
aliada a luta pela educagio), possa atuar de forma mais efetiva na discussfo junto a essas
educadoras na busca de uma pratica educativa mais consciente com relagfio aos principios
que o movimento defende, visto que ficou claro que ambos defendem idéias comuns, mas
ndo sabem que comungam na mesma dire¢do.

Durante toda a discussdo tedrico-metodolégica que norteou o desfecho do trabalho,
ficou explicito que a pesquisa seria referendada pelo marco qualitativo, isto posto ¢
fundamental reafirmar que a resposta afirmativa a questdo de pesquisa ndo foi dada a partir
da quantidade de principios correspondentes, mas na efetiva percepgdo que eles estavam
presentes na pratica das educadoras.

Assim, alguns principios defendidos pelo MST e elencados através da pesquisa
documental n3o encontraram correspondéncias na pratica das educadoras, da mesma forma
que o inverso também foi percebido, entretanto, essa percep¢do ndo diminui o grau de

afirmagfo da questfo proposta no Capitulo I.

V.2 Discussao dos Resultados

Os resultados obtidos através do estudo de caso realizado com as professoras da

Escola de 1° Grau Mao-Tsé-Tung sobre as suas praticas educativas contribuem para o
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avango dos estudos na area, pois abordam a problematica da educagfo no Ambito do MST
sob um angulo até agora inexplorado pela produgdo académico-cientifica.

E fundamental, hoje, perceber que a pratica pedagégica do MST tem sido objeto de
diversos estudos e pesquisas, todavia os resultados obtidos através desse trabalho
investigativo contribuirfio, preponderantemente, para o preenchimento de lacunas a nivel
cientifico e académico sobre a educagdo no movimento.

Trabalhos cientificos discutem, hoje, a educagdo no MST, inclusive investiga sobre
os principios elaborados pelo movimento para guiar a pratica educativa nos assentamentos,
esse trabalho avanga na medida que tenta averiguar o grau de coeréncia desses principios
com os defendidos pelos professores nos assentamentos.

Neto (1999) em sua Dissertagéio apresentada a UNICAMP, Sem-Terra Aprende e
Ensina — Estudo sobre as Praticas Educativas do Movimento dos Trabalhadores Rurais,
investiga a forma como se organiza a educag@o no dmbito do MST.

Neto (1999) discorre sobre o surgimento € a organizacdo do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem-Terra; as escolas de formagao ¢ de educagdo no MST, levando-
se em conta sua estrutura organizacional e ainda faz uma andlise dos principios e

concepgdes de Educagdo no movimento. Diz o autor (1999):

O surgimento do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra e a
organizagio de suas proprias escolas — quer como lugar de formag3o de
militantes, quer como forma de instruir (e educar) as criangas e os adultos, bem
como de influenciar nas escolas onde os jovens estudantes que pertencem aos
seus assentamentos ou acampamentos estudam — t€m contribuido tanto para
divulgar a luta do homem do campo como para demonstrar a importancia da
educagio nesse segmento social. (p. 73)
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Sobre os principios educativos do MST diz o autor (1999):

Partindo do pressuposto segundo o qual a escola tradicional nio corresponde as
suas necessidades, o movimento reivindica uma educagfio de classe pensada,
planejada e estruturada a partir dos principios da classe trabalhadora do MST. (p.
76)

E ainda (1999):

Ao professor é atribuido o papel de criar condigdes para que os alunos tomem
decisdes cada vez mais acertadas e coerentes com a vida do assentamento e com
os principios do MST. (p. 113)

Assim, esse trabalho ¢ um respaldo tedrico as questdes levantadas pela pesquisa de
Neto (1999), no sentido de demonstrar que as educadoras da Escola de 1° Grau Mao-Tsé-
Tung no assentamento Beira-Rio-Ba guiam suas praticas educativas por pressupostos que
correspondem aos principios elaborados pelo movimento.

Para o MST, o resultado investigativo da pesquisa realizada constitui-se num
desafio a ser vencido, por um lado é fundamental, hoje, constatar-se que a pratica
idealizada pelo movimento encontra eco na proposta das educadoras da Escola de 1° Grau
Mao-Tsé-Tung, por outro lado, a ressondncia da proposta deve ocorrer de forma mais
consciente, 0 que ndo acontece.

Cabe ao MST orientar os educadores que trabalham nas escolas dos assentamentos

nos caminhos trithados pelo movimento.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nessa nltima parte, faz-se uma retrospectiva sobre o trabalho, rememorando-se as
diversas fases da pesquisa, por fim tece-se algumas criticas aos resultados obtidos que
possibilitam alternativas para novas descobertas.

A problematica da pesquisa surgiu quando se tomou conhecimento da importincia
que o MST — Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra reputa a educagio; segundo
0 movimento, a luta pela reforma agraria no Brasil vai além do seu objetivo principal, ou
seja, uma distribuigdo mais justa e eqiiitativa da propriedade fundiéria no pais. Envolve a
luta por justi¢a social no sentido amplo, nela incluida a luta pela educag@o, por isso 0 MST
vem tentando viabilizar uma pratica educativa condizente com principios norteadores
elaborados pelo proprio movimento e que devem guiar a agéo dos educadores das escolas
em funcionamento nos assentamentos € acampamentos.

O MST desenvolve um trabalho de educagdo nos assentamentos € acampamentos
que segundo Caldart (1997) abrange aproximadamente 950 escolas publicas de 1* a 4*
séries e 50 escolas de 5° a 8%, o que significa cerca de 1880 professores e 40 mil alunos.

Dessa situagdo conjuntural, surgiu a seguinte pergunta: Se existe uma proposta de
educacgio construida pelo MST para guiar a pratica educativa dos professores das escolas

existentes nos assentamentos, efetivamente esses professores guiam-se por essa pratica?
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Assim, a questdo especifica do presente trabalho foi firmada da seguinte maneira: A
pratica educativa das professoras da Escola de 1° Grau Mao-Tsé-Tung, no assentamento
Beira-Rio — BA, esté orientada pelos principios filoséfico-pedagogicos do MST?

Para responder & quest3o de pesquisa foram tragados os objetivos do trabalho:

1. Identificar os pressupostos filoséfico-pedagogicos que orientam a pratica

educativa das professoras da Escola de 1° Grau Mao-Tsé-Tung;

2. Avaliar em que medida a pratica educativa das professoras da Escola de 1° Grau
Mao-Tsé-Tung contribui 4 manutengéo, e aprofundamento desses pressupostos
filoséfico-pedagdgicos.

Foi fundamental nesse trabalho, num primeiro momento, situar o MST -

Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra na conjuntura sdcio-politica do pais.

Sabe-se que a distribuigdo agraria no Brasil ¢ marcada por desigualdades e
irregularidades desde a época colonial (século XVI a século XIX). A promulgagio da Lei
de Terras por D. Pedro II (1850) somente acirrou essas desigualdades, porque ao
determinar que somente poderia ser considerado proprietdrio quem legalizasse sua
propriedade nos cartdrios ¢ pagasse uma quantia em dinheiro para a Coroa Brasileira, ndo
permitiu que aqueles que ndo tinham recursos financeiros legalizassem as terras que ja
possuiam ou viessem a adquiri-las mediante pagamento em dinheiro aos cofres publicos. O
acesso do trabalhador a terra foi ficando cada vez mais dificil.

A Lei de Terras é assim um marco no surgimento de movimentos sociais no Brasil
que preconizam a luta pela terra, luta essa que data do periodo colonial. Nessa época, os

povos indigenas ja brigavam na defesa de seus territorios.
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No periodo de 1950 a 1964 surgiram varios movimentos camponeses organizados
em entidades, dentre eles as ULTABs (Unifio dos Trabalhadores Agricolas do Brasil), nas
regides Sul e Sudeste do pais; as Ligas Camponesas na regifio Nordeste; o Master
(Movimento de Agricultura Sem-Terra), no Rio Grande do Sul; Ligas Camponesas no
interior do Nordeste etc. Todos esses movimentos desenvolveram importante papel na luta
contra o latifindio.

A Ditadura Militar vai trazer um recrudescimento das lutas pela terra no pais. Os
movimentos sociais de camponeses que lutavam pela terra foram proibidos, muitos lideres
perseguidos pelos militares e pelos latifundiarios que agiam livremente.

Em meados de 1980, com o término da Ditadura Militar, ressurgiram os
movimentos sociais dos camponeses e um forte debate em torno da luta pela terra. Dentre
eles, um dos mais representativos movimentos sociais surgidos neste periodo foi o MST —
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra, alvo desse trabalho investigativo.

Durante o delinear da problemdtica da pesquisa, ja explicitada, foram surgindo
conceitos que precisavam ser clarificados a luz da literatura pertinente para que fossem
feitas as escolhas tedricas indispensaveis para a compreensdo do debate em torno do
problema. Nesse sentido, o referencial tedrico da pesquisa norteou-se pela articulagdo de
conceitos chave: as concepgdes de educacéio/escola, movimentos sociais, principios,
pratica educativa, movimentos sociais.

Assim, buscou-se respaldo teérico em Ataide (1995), Mello (1983), Snyders
(1981), Cury (1992) para definir o conceito de educagfio/escola; de Ipfling (1974) e

Abbagnano (1982), os conceitos sobre principios; de Libaneo (1982 e 1992), Cury (1985) e
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Brasileiro (1987), os conceitos sobre pratica educativa; de Scherer-Warren (1978), o
conceito de Movimentos Sociais.

Seguindo o curso dos trabalhos, foi tragado um caminho metodoldgico a ser
trilhado, visando atingir os objetivos perseguidos. Optou-se por buscar guiar a pesquisa
através de uma perspectiva qualitativa pela qual os dados obtidos foram analisados
levando-se em consideragio a interpretagfio que se fez sobre os mesmos.

Perseguindo uma abordagem qualitativa para o processo investigativo, escolheu-se
o estudo de caso por se mostrar mais apropriado para responder ao problema proposto no
Capitulo I, pois possibilitou retratar a pratica das educadoras da Escola de 1° Grau Mao-
Tsé-Tung a caminho de uma interpretacdo em contexto.

Os procedimentos de pesquisa mais pertinentes para a obtengdo dos dados foram a
andlise documental, observagdo e entrevista semi-estruturada. No Capitulo III eles foram
conceituados e foi esclarecido de que forma seriam operacionalizados. Os dados obtidos
através da analise documental e das entrevistas semi-estruturadas foram analisados através
do aporte tedrico da analise de conteudo desenvolvido por Bardin (2002); as observagGes
forma analisadas a partir de trés aspectos: contetidos abordados, aspectos metodologicos e
percepgdes da relagdio professor/aluno.

Com base nesse percurso metodoldgico, foi feita a analise dos dados presente no
Capitulo IV.

Nesse capitulo foram apresentados os principios filos6fico-pedagdgicos norteadores
da pratica educativa proposta pelo MST e presentes no Caderno de Educagéo n° 8 (1996),

elaborado pelo movimento.
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Os principios ficaram explicitados da seguinte forma:

1- Principios Filoséficos da Educagdo no MST: educago para a transformagio
social; educagdo para o trabalho e a cooperagdo; educacdo voltada para a
formagio integral da pessoa humana; educagdo com/para valores humanistas e
socialistas; educacdo como processo permanente de formacgdo/transformagio
humana.

2- Principios Pedagdgicos da Educa¢iio no MST: relagdo entre a pratica e a teoria;

a realidade como base na construgdo do conhecimento; conteudos formativos
socialmente tteis; educagdo para o trabalho e pelo trabalho; vinculo orgénico
entre processos educativos e processos politicos; vinculo organico entre
processos educativos e processos econdmicos; vinculo organico entre educagio
e cultura; gestio democratica; auto-organizagiio dos estudantes; atitude e
habilidade de pesquisa.

Apbés a explicitagdo dos principios acima, foi realizado o trabalho investigativo
através da andlise dos documentos utilizados nas reunides pedagdgicas dos educadores, das
observagbes e das entrevistas semi-estruturadas. Nesse trabalho, foram identificados os
pressupostos filoséfico-pedagdgicos que norteiam a pratica dos educadores e a
correspondéncia com os estabelecidos pelo MST.

Assim, ap0s a analise realizada no item anterior, pode-se perceber que os principios
estabelecidos pelo MST, na sua grande maioria, estavam guiando o trabalho educativo das

professoras da Escola de 1° Grau Mao-Tsé-Tung.
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Dos principios elencados no Caderno de Educagdo n® 8 (1996) os seguintes estio
presentes na pratica das professoras: educagdo com/para valores humanistas e socialistas;
vinculo orgénico entre educagio e cultura; vinculo organico entre processos educativos e
processos politicos; relagdo entre teoria e pratica; realidade como base na producio do
conhecimento; conteiidos formativos socialmente uteis; educagdo para o trabalho e pelo
trabalho; educagdo voltada para a formagdo integral da pessoa humana; educagfio para a
transformag@o social; processos pedagdgicos coletivos e individuais; auto-organizagio
dos/das estudantes; vinculo organico entre processos politicos e individuais.

Os dados recolhidos apds a analise interpretativa a que foram submetidos indicaram
que os pressupostos que norteiam a pratica educativa das educadoras da Escola de 1° Grau
Mao-Tsé-Tung correspondem a muitos dos principios elaborados pelo MST. Nessa
perspectiva, a questdo de pesquisa foi respondida de forma afirmativa. As entrevistas
ajudaram a perceber, porém, que apesar da correspondéncia entre 0s pressupostos
defendidos pelos professores e os principios defendidos pelo movimento, os professores
nio tém um conhecimento elaborado da proposta de educacio do MST.

Apbs ter feito um retorno sobre o caminho percorrido para a realizagio dessa
pesquisa, é fundamental um olhar critico sobre o trabalho efetuado.

O estudo realizado conseguiu penetrar na pratica educativa de professores que
atuam em drea de assentamento, proporcionando um aval social para o MST, pois ao se
interpretar que as praticas educativas desenvolvidas na localidade estdo de acordo com o
que propde o movimento a nivel de educagdo, percebe-se a consonéncia entre as propostas

pedagdgicas de ambas as partes, segundo a qual o ato de educar ndo se resume apenas 2
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transmissdo de conhecimentos, mas que a educag@o no meio rural busca integrar o homem
a esse meio.

Por outro lado, ¢ importante que os integrantes do MST, principalmente aqueles
ligados ao setor de educagdo, aprofundem as discussdes sobre as formas de atuag¢do junto
aos educadores dos assentamentos e acampamentos para que se consiga a cada dia ampliar
a aplicagdo, da forma mais consciente possivel, de uma proposta que pode contribuir
positivamente para o fortalecimento do movimento.

O trabalho realizado pode contribuir cientificamente para o avango dos estudos na
area; é recorrente hoje a importancia que o MST reputa a educagdo, todavia averiguar se a
proposta pedagdgica do movimento efetivamente encontra ressonancia entre os educadores
que atuam em escolas localizadas nos assentamentos ¢ um marco nas discussdes cientifico-
académicas.

A pesquisa realizada apresentou limitagdes, o trabalho de campo foi efetuado em
apenas uma escola, ndo sendo possivel estabelecer comparagdes entre a pratica educativa
realizada na Escola de 1° Grau Mao-Tsé-Tung ¢ em outras instituicGes educativas
localizadas em outros assentamentos, também ndo estava previsto nesse trabalho investigar
a forma como os alunos dessa escola reagem a pratica educativa que ai se materializa.
Todas essas limitagGes sdo positivas se se pensar que elas abrem perspectivas para novos
trabalhos. Inclusive uma nova questio de pesquisa ja& vem se materializando a partir de
contato com as educadoras da Escola de 1° Grau Mao-Tsé-Tung e estad ligada as

representagfes sociais que esses educadores tém de suas praticas.
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ANEXO B - TEXTO “CANCAO DA AMERICA”

Cang3o da América

Milton Nascimento / Fernando Brandt

Amigo_£ coisa pra se guardar
debaixu de sete chaves™ =
dentrc- do coragao V
“assim “alava a cangdo
que ni: America ouvi ¢
mas g.em cantava charou
ao ver seu amigo partir
mas quem ficou no pensamentc voou.
Com swu canto que 0 outro lembrou
_ e quein Yyoou ho pensamento ficou
com & iembranga que o outro cantou

Amigy é coisa pra se guardar
do lac> esquerdo do peito
mesr) que 0 tempo e a distancia
diga:. ndo
mesir.L esquecendo @ cangao
0 quc importa € ouvir
a vo: que vem do coracao
Pois s2ja o que vier
venh 0 que vier .
venha o que vier
qualjuer dia, amigo,
eu v to

__a te ..ncontrar
quaiiuer. dia, amigo,
a ge::te vai se encontrar
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ANEXO C - TEXTO “IDENTIDADE”
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ANEXO D — TEXTO “NEGROS”
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ANEXO E - TEXTO “LER PARA APRENDER”
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ANEXO F — TEXTO “LER DEVIA SER PROIBIDO”

Ler devia ser proibido ¢

Guiomar Grammont

H

A pensar a fundo na questic, su diria que ler devia ser proibido. Afinal de contas, er faz muito ma 4s pessoas:

da os b para reali impossivels, tomandn-0s incapazes de Suponar o do iNSosso e ordindrio em

que vivem. A leitura induz 4 loucura, desloca ¢ homem dohumikde lugar que the fora destinado nt corpo social. Nao me

gdelam. mentir os exsmpios de Dom Quixote @ Madamme Bovery. O primairo, codado, de tanto ler aventuras de

cavalheiros que famals existiram, meteu-se pelo mundo afora, a crer-se capaz de reformar o mundo, quilha de ossos

que mal sustinhea & s e B0 pobre Rocinante. Quanto & pobre Emma Bovary, tornou-se esposa indtl para fofocas ¢
bordados, pardendo-se em delirios sobre bailes e amores cortesfios.

Ler reaimente ndlo faz bam. A crianga que 18 pode se 1ornar um adulto perigoso, incordormado com os problemas
do mundo, induzido @ crer que tudo pode sdr de outra forma. Afinal de contas, a lsitura desenvolve um poder
incontroldvel. Liberta o homem excessivamente. Sem a [eitura, ele morreria feliz, ignorante dos grilhdes que o
encernam. Semn a leitura, sinda, estaria mais afeito A quotid; , 8¢ ao trabaiho com afinco, sem
procurar enriquecé-io com cabnolas da imaginacloc. .

Sem let, o homam jamais saberia a extensdo da prazer. N&o experimentaria nunca o sumo Bem de  Anstotelos:
© conhecer. Mas pra que conhecer 5e, na M2ior parte dos casos, o que r ita & aper dens? S» O que
deve, enfim & fazer o que dele esparam e nsda mais?

Ler pode provocar ¢ inesperado. Fode fazer com o homem crie atalhos para caminhos que devem
necessariamente ser longos Ler pode gerar & invengdo, Pode estimular a imaginaclio de forma a levar o ser humane
além do que the & devido.

Além disso, 0% livros estimulam o sbnho, & imeginacdo, 4 f; Nos T a paral it , oS
fazem enxergar unichrmios azuls & patdcios ds cristal. Nos fazem acreditar que a vida & muis que um punhado de po
e movimento, Que hé algo a descodrir. HA hovizontes para siém das montanhas, hé estrelas por tris das nivens.

-~ Estrelas jamais percebicas.

£ preciso desconfiar desse pendor para 0 absUIto que nas impade de acear nussas reafidades cruas.

Nio, néo ddem mais livros s escolas. Pals, ndc feiam para os seus fithos podem leva-los 3 desenvolver esse
- §ON pell Bventura e pela descoberta que faz do homgm um animal diferente. Anles estivesse ainda @ passear de

qmm.mnoghdscmmmmasmmpmum h fol S, truicho, vicléncia Professcres, nio
contim histdrias podem ssti ums curiosidade indesejdvel em seres que a vida destinou para 8 reposicio 8 para o
trasbardhe: duro.

Ler pods.ser um problema, pode gerar seres humancs conscientes cemais dos seus direitos politicos, em um
mundo adeinisirado, onde ser livee 80 passa de uma ficglio sem nenhuma verossimithanga. Seria impossivel controier
e organizer 4 sociedade se todos os seres humanos soub © que dese; Se todos s pusessem a awticular bem
B85 demanydas; a fincar sia posico no mundo, a fazer dos discursos os instrumentos de conquisia da sua liberdade

O muido 5 vei-por bm bom.caminho. Cada vez mais as pessoas ldem por razdes utilitdrias | para compreender
formuliirios, ontritos, bulas. de remédio, projetos manuais, stc Observem es flas, um dos pequenos cancros de
civilizaci - confemipordnen. Bastrie um livio pare que todos &8 vissern magicaments. transportados para outras
dimensSes; menos inchmodas; £ esse o lapete Magico, o p6 de pilimpimpim, 4 méquina do tempo. Para o homem gue
18, ndo ha fronteiras ndd ha comerites; prisdes tampouco. O que pode ser mais subvarsivo do que a leitura?

£ preciso; compresncer que ler para e enriquecer culturaimente ou pam se. divertir deve sec um privilégio
concedido apenas 3 alguns, jamais queles qua desenvolvem irabalhos préticos cu manuaie. Seja em filas, sm mettés,
ou no siténclo  da wlcova.. Ler deve sar coise rere, N80 pra quaiquer um. Afinel de contas, o lefturs é um poder 8 0
poder & para poucos:: Paea chedecer, nlio & preciso enxerger, O siéncio é a linguagem da submissdo. Pare sxecutar
ordens, a palavra & intil.

Além disso, & lellura promove  cominicacho de doras, alagrias, tantos outros sentimentos. A leftura ¢ obscena.
Expée o infimo, toma coletive o individual & piblice; o secreto; pitpric. A leitura ameaca s -individuos, porgue os faz
dentificar sus histéria a cutras historias, Torna-ok capiizes de compreender e aceitar 0. Mundo o outro. Sim, 8 leituna.

" devia ser proibida : . B
Ler pade tornar o homaenm perigosaments humano.
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ANEXO G — TEXTO “AS INTERVENCOES”

- AS INTERVENCOES
» » As intervengdes pedagégica do professor durante as atividades
i

Intervenglio ndo € s6 o que o professor faz durante as atividades, enquanto os alunos
) trabalham, mas também as decisdes que tomam antes e depois, em fungdo de scu
_ conhecimento sobre o que eles sabem e de suas observagdes sobre como procedem ao realizar
b suas tarefas. Mas abordaremos as intervengdes pedagbgicas do professor durante as
atividades, o que inclui a consigna e as orientages gerais relacionadas a realizagdo do que é
J proposto.
Algumas dessas orientagBes gerais implicam em:
» Informar aos alunos o que si pretende com as atividades, de forma que sintam que o
que fazem responde a algum tipo de objetivo/necessidades;
» Prepara - los antes de toda e qualquer mudanga;
» Apresentar as atividades de uma maneira que incentive os alunos a darem o mclhor
de si mesmo ¢ a acreditar que sua contribuigfio ¢ relevante p/ todos;
» Criar um ambiente favoravel a aprendizagem ¢ ao desenvolvimento do auto-conceitlo
positivo de confianga na propria capacidade de enfrentar desafios.
[ Esse tipo de contexto de ensino aprendizagem € necessirio, mas ndo garante nem '
substmu a intervengo direta do professor enquanto os alunos trabalham. Esse ¢ um momento
) privilegiado ndio s6 para avaliar a adequagfio das propostas enquanto clas se concretiza como
 para fazer colocagdes que respondam as necessidades de aprendizagem dos alunos. E quando
podemos oferecer informagdes, problematizar respostas ou procedimentos, orientar a agfo...
E importante considerar que numa concepgdo construtivista, a problematizacdo é um
tipo de intervengio dos mais relevantes. Entretanto nesse tipo de situagdo, a atitude do
i professor é fundamental por trés razdes:

» Primeiro, se queremos que nossos alunos explicitem sues procedimentos, opinides ¢ idéias
temos que saber lidar com eles, principalmente quando estfio equivocados;

» Saber “dosar” o nivel de desafios. Se acreditamos desaﬁadm ¢ aquilo que é dificil mas
possivel de resolver, temos que saber “o que o aluno aguenta” , sabendo o que ele ja sabe ¢
adequando o que ele ainda nfo sabe, facilitando o aluno a fonnar scus proprios conceitos;

» E por fim, ¢ muito importante nfo perder de vista que a problematizagdo ¢ um
procedimento que rompe com o contrato didatico classico de uma proposta tradicional,
nesse caso o professor o professor pergunta para avaliar o que o aluno sabe ¢ ndo para
ajuda- lo a pensar. Se isso ndo estiver claro para ¢lcs, é possivel que ndio compreendam as
razdes das perguntas que lhes sfio feitas ¢ lidem mal com esse tipo de situagfio.

A intervenglio direta do professor duranie as atividades, evidentemente, ¢
condiglio para que os alunos avancem em seus conhecimentos. Entretanto as atividades devem
ser propostas com desafios, devem colocar um problema real a ser resolvida para que, na
tentativa de solucionar, os alunos ponham em jogo tudo que sabem sobre o conteido da
tarefa. Sendo assim as atividades ndo basta ser interessante, mas sim precisa favoreccr a
construgdo do conhecimento. S

- WmE  wr

S e
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ANEXO H - PROJETO DE POESIA

Projeto do Poavig

Objetivo Gernls
Conhecar & estrutuws tertusl do peas,aproprisndo-pe da sua fun.

clonalidade.

Intervencao 1t

Objetivoslevaniar o conbscimento prévio solae o texto poéitoo.
Orientagbes diaktiocnss

1. Batregar aca alunos,uma lista com os t{tulos de posmas de Ceoflis Mei-
reles, e pedir que identiquen o gue conhievem pars ser 1140 na sals.

2. P ropor ses slemes que lefe um pemm que eles nfo comhecec,

3. Ler a blografis de Cecflis Meireies.

o A R i

Istewvengdo 1Is |
Odetivo: Conheoer & estruture taptual do pomse.
OrdestagSes diddsienss

meumaonMMom
"0 Nemindne Anul®,
mnﬁmﬂqumm-m:w
&mu&m o tftulo de onde . 4
Wuw—mMowm

# 'Solicitear que sncomtrem o poema cujo tftuloe s pré 1vd ler.

5. Mntreger & dles 0 poesn “0ia paluada bem dade™,paaxw identificarem as
palavras que rimam(em duplas)

Propor a produgio coletiva de poemse & pactir de modelos.

6. Moalher poemes pare seren drapstiswdop, ¢ APresentados no encerramen

*Qo
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